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Presentacion

La Secretaria de Educacion de Antioquia se complace en
presentar a las comunidades educativas del departamento
el coleccionable de los documentos guias del plan de estu-
dios de la educacioén preescolar, basica y media, construido
en el marco del proyecto Expedicidon Antioquia Territorios
Educativos. Esta es una propuesta base desde un enfoque
territorial que atiende la diversidad y los estilos de ense-
fanza y aprendizaje, para que nuestros Maestros y Maes-
tras para la Vida, como intelectuales de la educacién y la
pedagogia, construyan sus planes de area en el entorno de
cada establecimiento educativo. Una produccién académi-
ca pensada desde un espacio de co-creacion e instruccién
situada, para favorecer la metacognicion, la autorregulacion
y la evaluacion formativa en el aprendizaje de las disciplinas

que se ensefan en la escuela.

Cada uno de los documentos de los planes de area que es-
tructuran, desde la Ley General de Educacion, esta coleccion
ha sido pensada, imaginada y redactada por un grupo de
maestros, maestras y directivos docentes de las comunidades
educativas de Antioquia, quienes desde su experiencia y re-
flexiones pedagdgicas alrededor del conocimiento didactico
del contenido y del conocimiento curricular, han llegado a un
consenso sobre lo que los estudiantes deben saber (desde el
conocer, el hacer, el ser y el convivir) en cada uno de los ciclos
y grados de la educacion en la etapa escolar. Una perspecti-
va que integra, ademas, las normas técnicas curriculares para
poner al servicio de sus pares. Una serie de textos orientativos
que permiten cualificar e innovar, en el campo de la gestion
pedagdgica y académica en el aula, tanto a nivel de conteni-

dos como en las metodologias y la evaluacion.

Desde una perspectiva constructivista, que tiene al estudian-
te como centro y principal actor en el proceso de aprendiza-
je, los planes de area tienen un dmbito de aplicacion centrado
en la educacioén preescolar, la educaciéon primaria, la educa-
cion secundaria y la educaciéon media. El coleccionable es un
producto elaborado en tres fases consecutivas. La primera
de ella de disefo y preparacion; la segunda de redaccion, en
una serie de seminarios y un campamento de maestros; y, la
tercera de validacion, revision y publicacion. Siendo esta ulti-
ma en la que nos encontramos y en la que damos vida como
libro y presentamos al ecosistema educativo de Antioquia el

fruto de un trabajo sistematico y colaborativo.

Respetando la autonomia institucional, es importante mani-
festar que Antioquia Territorios Educativos se concibe como
un elemento orientativo en la gestidén escolar, que promueve
lineas estratégicas para que directivos docentes y maestros
cuenten con un insumo pedagdgico para la elaboracion o la
recontextualizacion de sus planes de estudio, en virtud de los
principios filosoficos, la vision, la misidn y el modelo pedago-

gico esbozados en el proyecto educativo institucional.

Dado que las instituciones educativas deben fomentar la for-
macion integral, los planes de drea, desde un punto de vista
constructivista y de la investigacion escolar, asumen la en-
seflanza como un medio para la adquisicion de los saberes
que la sociedad y la cultura demandan, pero también, para
el desarrollo del pensamiento critico, las competencias ciu-
dadanas y socio-emocionales y el razonamiento. Un plan que
mas alld del aprendizaje memoristico de conceptos, leyes o
teorias, lo que busca es el desarrollo de habilidades supe-

riores del pensamiento, asi como la solucion de cuestiones

y problemas del entorno, que pueden ser comprendidas vy _

explicadas desde los saberes y marcos epistemoldgicos de
cada area del conocimiento. Una educaciéon para la aplica-
cion de lo aprendido, para el desarrollo humano sostenible
y el mejoramiento de las condiciones de vida de las comuni-
dades. Una educacion que alfabetiza, a la par que prepara al
estudiante para hacer frente a los retos de la vida, compren-
diendo el lugar de cada uno y cada una, las interacciones
simbolicas y de dependencia entre cada uno de los seres y

objetos del mundo biofisico y sociocultural.

Expediciéon Antioquia Territorios Educativos es una apuesta
por el mejoramiento de los procesos de planeaciéon curricu-
lar y la gestion de aula para integrar saberes, dinamizar las
practicas, desarrollar habilidades y potenciar el aprendizaje

situado y contextualizado de los educandos.

Esperamos esta sea una propuesta para cualificar y resig-
nificar las practicas educativas en cada uno de los estable-

cimientos educativos.

MONICA QUIROZ VIANA

Secretaria de Educacion
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Introduccion

Para iniciar una reflexion que conduzca a construir una
propuesta para la ensefianza de la filosofia en un territo-
rio especifico, es necesario plantearse inicialmente qué
tipo de individuo se busca formar. En el caso del proyec-
to Expedicion Antioquia: Territorios Educativos, desde el
area de Filosofia', el objetivo es formar sujetos libres, cri-
ticos y propositivos, capaces de transformarse a si mis-
mos y de participar activamente en la transformacion
de su cultura. Esta tarea no se limita solo a la educacion
media, sino que debe ser una preocupacioén que atra-
viese todo el curriculo de un establecimiento educativo
(EE), abarcando tanto el territorio como la politica pu-
blica. Por esta razén, se plantea que la formacidén en el
pensamiento filoséfico debe ser una labor adoptada por
las instituciones desde la educacion inicial.

En este sentido, este plan curricular requiere de la ini-
ciativa y creatividad de quienes lo van a implementar.
De esta manera, desde la filosofia, es posible fomentar
la formacidn de ciudadanos con pensamiento critico
y emancipador, mediante el desarrollo de procesos
argumentativos, orales, narrativos y vivenciales que
generen un sentido estético, ético-politico y episte-
moldgico, contribuyendo asi a la formacion de indivi-
duos capaces de reconocer la diversidad sociocultural
de sus entornos y transformarlos.

La enseflanza de la filosofia se concibe como una acti-
vidad o problema filosdéfico, un evento que se da en el

encuentro entre el maestro y el estudiante. Esta activi-
dad, para ser significativa, necesita de la investigacion,
la creacion, la critica, la imaginacion y la experiencia
de pensamiento y conciencia, entre otros aspectos.

La filosofia, tradicionalmente vista como un ambito pu-
ramente tedrico y conceptual, no se separa, en abso-
luto, de la realidad. Tampoco estd desconectada de la
historia ni de la vida cotidiana. Por eso, es relevante que
el encuentro necesario con textos de la tradicion filoso-
fica se vea enriquecido con otros tipos de contenidos
literarios, artisticos y ludicos, como la narrativa, la poe-
sia, el cine, la musica, los juegos, entre otros. Estos re-
cursos complementan el enfoque hacia esta disciplina.

Por tanto, la ensefianza de la filosofia en la escuela
constituye un espacio de construccién continua. Re-
quiere de la apertura de sentidos y perspectivas para
narrar y argumentar sobre el mundo, desafidndose
a si misma y a otros al cuestionar su realidad como
un desafio ético y estético. En este proceso emergen
juicios y decisiones politicas, la creacion de signifi-
cados, las concepciones sobre el mundo y la sensi-
bilidad social, entre otros aspectos (Cerletti, 2008).
Ademas, es un campo de formacién y reconstruccion
gue no puede desvincularse de la realidad especifica
de Colombia y de Antioquia, ni tampoco de la reali-
dad subjetiva y territorial de los mundos habitados
por los estudiantes y sus familias.

1. En la construccioén del Plan curricular del drea de Filosofia, se acudid a videoconferencias con personas que aportaron miradas plurales sobre
la enseflanza de la Filosofia, entre ellas, la Comision para la enseflanza obligatoria de la historia, la directora del Instituto de Filosofia de la Uni-
versidad de Antioquia, Diana Melisa Paredes y la maestra Dora Maria Yagari de la Licenciatura en Pedagogia de la Madre Tierra de la Universidad
de Antioquia; con quienes se compartieron importantes aportes para la construccion de una vision plural de la filosofia, que va mas alla de la

realizacion de recorridos historiograficos por el pensamiento occidental.

Se consultaron ademas propuestas pedagdgicas para la enseflanza de la Filosofia de Argentina, Uruguay, Chile, Ecuador, Venezuela, Cuba, Guate-
mala y México, para el caso de América Latina, ademas de las de Espafia, Estonia, Finlandia, Burkina Faso; analisis que se realizé de manera aleatoria.
Estas orientaciones asumen que la filosofia es un campo del saber que debe fomentar el desarrollo de la capacidad critica, reflexiva y analitica
que lleve a fortalecer a los sujetos para comprometerse con la transformacién de sus entornos, con el respeto por los derechos humanos y con
el destino de la naturaleza como la casa comun que a todos acoge y todos deben preservar.
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En este contexto, la filosofia en la escuela representa
también un pensamiento del presente y de los propios
sujetos; es un pensamiento que aboga por el didlogo y
no impone dogmas, ni se adhiere acriticamente a idea-
les de filésofos y enseflanzas de otros entornos. Aqui,
el contexto latinoamericano y colombiano se convierte
en un elemento fundamental, permitiendo escuchar a
los pensadores y adentrarse en las cosmogonias y sa-
beres ancestrales de las poblaciones de la denominada
patria grande: indigena, negra y campesina.

Lo anterior cobra relevancia, ya que las corrientes
contemporaneas de la enseflanza de la filosofia su-
gieren trascender las propuestas establecidas por el
pensamiento occidental. De esta manera, se busca in-
corporar las epistemologias del sur, permitiendo que
los saberes cotidianos de las comunidades dialoguen
con las teorias mas arraigadas sobre el conocimiento
filosoéfico. Todo ello se realiza desde una perspectiva
democratica del discurso que rechaza el autoritarismo
del saber. Esta filosofia, basada en la experiencia y el
pensamiento, promueve un didlogo intercultural, esti-
mula tanto el conocimiento como la accién, pero tam-
bién enfatiza en el sentir. Es un pensamiento dindmico
y conmovedor (Ospina, 2016).

Las visiones mencionadas anteriormente son el punto
de partida para la construccién de la presente pro-
puesta pedagdgica, didactica y curricular para el area
de Filosofia. Esta propuesta se basa en la premisa de
que el estudio de la filosofia no debe limitarse solo
a la educacién media; desde la educacién basica es
posible tener un enfoque hacia su objeto, permitiendo
gue la duda, la pregunta, la capacidad critica, el asom-
bro, la creatividad y el arte de debatir y argumentar se
fortalezcan desde los primeros ailos de escolaridad.

La enseflanza del drea de Filosofia se aborda en esta
propuesta desde una perspectiva pedagdgica, critica,

creativa, intercultural y emancipadora. En cuanto al
enfoque metodoldgico, se adoptan el método dialéc-
tico, que implica un didlogo y una discusién argumen-
tada con el otro, asi como el método fenomenoldgico,
que, a pesar de abordar teorias y tradiciones, se man-
tiene conectado con el mundo, la experiencia y la con-
ciencia del sujeto.

En este sentido, esta guia, en su primer capitulo, aborda
los elementos esenciales del Plan Curricular del Area
de Filosofia. Estos elementos sirven como base para
la comprensidon de esta propuesta educativa innova-
dora. En primer lugar, se pone en perspectiva la iden-
tificacion del establecimiento educativo y el contexto
sociocultural. Este punto de reflexion inicial permite
reconocer el contexto institucional y sus principios te-
leoldgicos. En segundo lugar, se explora el estado del
area, considerando su evolucion y los desafios actua-
les. También se analizan los modelos pedagdgicos que
lo respaldan y su relacion crucial con la ensefianza, el
aprendizaje y la evaluacion. En tercer lugar, se presenta
la justificacion del enfoque pedagdgico propuesto. Se
delinean sus propdsitos formativos y las competencias
gue busca fortalecer en los estudiantes.

El segundo capitulo aborda los fundamentos pedago-
gicos, didacticos y curriculares del drea, analizando la
estructura normativa y curricular que determina los
contenidos a ensefiar en este contexto, asi como los
enfoques pedagdgicos y didacticos que responden a
las preguntas de coémo ensefar y cdmo se aprenden
los conocimientos conceptuales, procedimentales y
actitudinales del area en mencion. También se consi-
dera la crucial cuestion de qué evaluar y como evaluar
en el contexto de este plan curricular. Este capitulo
presenta una propuesta de filosofia para nifos y nifas
destinada a los ciclos 1y 2, enfocada en el desarrollo
del pensamiento critico y creativo.

v
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El tercer capitulo explora la integracidn curricular y
la transversalizacidn de proyectos pedagodgicos y ca-
tedras escolares en el area de Filosofia. Se analiza la
transversalizacion de saberes y enseflanza del area,
destacando la importancia de la interdisciplinarie-
dad. Ademads, se examinan los proyectos pedagdgi-
cos, catedras y ejes transversales que enriguecen la
experiencia educativa.

El cuarto capitulo aborda la tematica de la inclusion
y la atencién a la diversidad en el aula de clase. Se
analizan las bases del Disefio Universal del Aprendi-
zaje (DUA) y los ajustes razonables, subrayando su
relevancia en la creacion de un entorno educativo in-
clusivo. Ademas, se presentan estrategias concretas
de enseflanza y aprendizaje en el area especifica que
se aplican para garantizar la atencion de la diversidad
étnica, cultural, entre otros.

En el quinto capitulo, se examina la malla curricular
especifica del drea de Filosofia, donde se integran los
ejes de pensamiento y produccion relacionados con
los contenidos conceptuales, procedimentales y acti-
tudinales. Se consideran los fundamentos curriculares,
pedagdgicos y didacticos que la respaldan, partiendo
de preguntas problematicas o situaciones problema
gue pueden adaptarse a los contextos especificos
donde se lleva a cabo la practica educativa. También

se proponen las mallas curriculares especificas para
cada conjunto de grados, desde el ciclo 3 (6° a 7°)
hasta el ciclo 5 (10° y 1.

En sintesis, esta guia tiene como objetivo proporcio-
nar una vision integral de las bases y la implemen-
tacion del Plan Curricular del Area de Filosofia en
el marco del proyecto Expedicidon Antioquia: Terri-
torios Educativos. Estos capitulos sirven como guia
para comprender y aprovechar al maximo esta inno-
vadora propuesta educativa.

En este sentido, se insta a los maestros y maestras
a desarrollar un curriculo basado en estas orienta-
ciones. Este debe destacar la diversidad cultural de
Antioquia y promover una comprension mas amplia
del mundo a través de epistemologias hibridas. Debe
fomentar el rigor en la recuperacion de otras practi-
cas sociales, otras voces y conocimientos alternativos.
Asimismo, debe facilitar el didlogo entre el saber cien-
tifico formal y los saberes ancestrales y populares. Es
esencial abordar campos que requieren reflexion filo-
sofica, como los dogmatismos ideoldgicos, religiosos
y politicos que histéricamente ha enfrentado el pais.
Ademas, se debe tratar la cultura de la intolerancia y la
incapacidad de ver al contradictor como alguien que
posee ideas, percepciones y vivencias diferentes, en
lugar de considerarlo un enemigo.

EXPEDICION ANTIOQUIA TERRITORIOS EDUCATIVOS -« Plan curricular de Filosofia



Cap. 1. Identificacion
y contexto

1.1. Identificacion del
establecimiento educativo

Se deben definir algunos aspectos que identifican al
Establecimiento Educativo (EE), con el fin de ubicarlo
en un determinado entorno geografico. Para ello, se
recomienda escribir el nombre de la Institucion Edu-
cativa o Centro Educativo Rural seglin corresponda,
asi como otras variables, tales como:

* Municipio, corregimiento o vereda.

e Codigo DANE.

* Resolucioén de la licencia de funcionamiento.

* Sedes educativas que integran el establecimiento.

* Direccion.

* Formas de contacto: correo electrénico, nimero de
teléfono, pagina web, redes sociales.

* Niveles y ciclos académicos que atiende.

* Nombre del rector/a o director/a rural.

Cada uno de estos elementos aporta informacion
esencial para el reconocimiento del EE por parte de
los actores de la comunidad educativa.

1.2. Contexto sociocultural y
principios teleolégicos

El contexto sociocultural complementa los factores
geograficos y espaciales que definen y caracterizan
al EE. Esa informacion se relaciona con los principios
teleoldgicos, con la mision formativa trazada y con la
vision del quehacer pedagdgico esencial de la Institu-
cion. Esto permite contar con los insumos necesarios
para el desarrollo contextualizado de los procesos ins-
titucionales, especialmente de aquellos que se desa-
rrollan en lo pedagdgico y lo académico. Luego, se
presenta una descripcion de los procesos y del mo-
delo pedagdgico desde la perspectiva de su aporte
al proyecto de vida de los estudiantes a lo largo de su
trayectoria por cada uno de los niveles ofrecidos por
el EE hasta su egreso y posterior insercion a la vida
laboral o social. Asi, se posibilita el desarrollo de ac-
ciones institucionales por parte de los maestros y las
maestras, con el fin de cumplir con las intencionalida-
des del modelo pedagdgico de la Institucion.

Desde el punto de vista de los principios teleoldgicos,
se deben incluir los objetivos del Proyecto Educativo
Institucional (PEI). Es necesario que se resalte cuales
son sus intenciones pedagdgicas y dar una explica-
cion de los valores y principios que guian la filosofia
institucional y cémo estos permean las practicas edu-
cativas. Estas reflexiones pueden acotarse al area es-
pecifica, de modo que se establezcan las conexiones

,‘»iz g
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gue relacionan la ensefanza y el aprendizaje de una
determinada area con los objetivos, los principios, los
valores, la misidn y la vision del EE. Se debe destacar
en esa relacidon la coherencia entre la proyeccién del
PEIl y su respectiva aplicacion y materializaciéon en la
gestion escolar y de aula. Por lo tanto, como lo plantea
la Gobernaciéon de Antioquia (2020), el eje articulador
puede ser la mision del Establecimiento ya que, esta es

el motivo, el propdsito, el fin o la razén de la ins-
titucion educativa y la linea comuln que une los
programas y las actividades de esta. Se define a
partir de tres aspectos: lo que se pretende cum-
plir en el entorno o sistema social en el que actua
—rol funcional de la IE—, lo que pretende hacer —
alcance — y para quién lo va a hacer [...] la misién
es la posibilidad de construir un horizonte de
expectativa que permita que lo real, lo pensado
y lo posible tomen lugar en el acto pedagdgico.
(Gobernacién de Antioquia, 2020, p. 40).

Es importante exponer también algunos elementos de
la historia del Establecimiento y su recorrido, pues es-
tos son parte de los insumos para fortalecer la identidad
institucional. Se debe dar cuenta de las acciones que se
han venido implementando a la lo largo del tiempo para
consolidar un proyecto educativo pionero, innovador,
gue conoce las necesidades y potencialidades de los
contextos y que es capaz de responder a ellas, adaptar
las apuestas educativas y fortalecer el sentido de la es-
cuela como centro de formacion cultural y ciudadana.

Ademas, la caracterizacion del EE debe dar cuenta de
los factores culturales, politicos, econdmicos, ambienta-
les, educativos, entre otros, que la comunidad educativa
considere pertinentes y que respondan a las caracteris-
ticas que la distinguen como institucion en su territorio.

Esta contextualizacion siempre debe enfocarse en las
estrategias y recursos disponibles para lograr los ob-
jetivos institucionales y para garantizar que todos los
educandos tengan las mismas posibilidades de alcan-
zar los desempenos y aprendizajes que la Ley General
de Educacién ha trazado para el sistema educativo.
Debe haber un equilibrio formativo entre los saberes
conceptuales, procedimentales y actitudinales de las
propuestas didacticas y el sentido de construccion
de ciudadania que tiene la escuela. Por ultimo, la ins-
titucion debe responder también a las diferencias
sociales, a los ritmos y estilos de aprendizaje de los
educandos, y debe propiciar para ello un contexto di-
verso e incluyente. Debe, también, articularse y dina-
mizarse a través de las relaciones que establece con
los demas actores de la comunidad, con otros EE, con
actores sociales y culturales, con el sector productivo
y con las autoridades del Estado.

Con lo expuesto, se recomienda que el plan de area
logre realizar una identificacion de cada uno de los
aspectos relevantes que hacen parte del contexto so-
ciocultural y de los elementos relacionados con los
principios institucionales, todo ello en concordancia
con las intencionalidades formativas del area.

Referencias

Gobernaciéon de Antioquia (2020). Guia orientativa para la actualizacion y gestion del

proyecto educativo institucional. Fondo Editorial Gobernacion de Antioquia.
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1.3. Estado del area

La ensefanza de la Filosofia se ejerce a través de es-
trategias o practicas didacticas que permiten entablar
una relacion pedagdgica entre los principales actores
del aula: estudiantes y profesores. Esta relacidon lleva
a interactuar sobre la historia, conceptos, experiencia
personal y practicas de un saber escolar, en este caso,
la filosofia. De estas interacciones surgen un sinnume-
ro de experiencias pedagdgicas que son particulares a
los contextos escolares. En cada Establecimiento Edu-
cativo (EE) la ensefianza de la Filosofia acontece de
diversos modos, entre estos:

» Foros estudiantiles.

* La apuesta por la relacion cine y filosofia.

* La literatura como vehiculo del pensamiento vy la reflexion.
* La disertacion.

* El seminario.

* El debate.

* El comentario.

* Los ejercicios de ldgica

* El ensayo.

* La revista y el libro en torno a la filosofia y la vida
misma, etc.

Ahora, respecto al ambito de la evaluacion en Colom-
bia, el Icfes es el ente encargado de evaluar el sistema
educativo. Este migréd del modelo por contenidos al
modelo por competencias en los primeros afos del
siglo XXI. Las competencias se asumen como el “con-
junto de conocimientos, habilidades, actitudes, com-
prensiones y disposiciones cognitivas, socioafectivas
y psicomotoras apropiadamente relacionadas entre si
para facilitar el disefio eficaz y con sentido de una ac-
tividad en contextos relativamente nuevos y retado-
res” (MEN, 2010, p. 30). El modelo por competencias
no solo ha influido en las areas escolares sino también

en como las Entidades Territoriales Certificadas en
Educacién (ETCE), que realizan supervision y vigilan-
cia del sistema educativo.

Para el caso del drea de Filosofia, las competencias
prescritas para ser desarrolladas en las practicas de
enseflanza de los docentes estan plasmadas en las
Orientaciones pedagdgicas para la enseflanza de la
Filosofia en educacion media (Documento 14), publi-
cadas en 2010, siendo ellas: competencias Critica, Dia-
|6gica y Creativa.

La competencia Critica busca el desarrollo en el estu-
diante de la capacidad de analizar y evaluar argumentos,
contextos, textos y situaciones para develar los supues-
tos estructurales que permiten tener una postura reflexi-
va, es decir, filosofar sobre la vida y lo que acontece. En
el caso de la competencia Dialdgica, se busca fortalecer
la interaccion comunicativa y la capacidad de dialogo
con la alteridad y sus semejantes. Finalmente, la com-
petencia creativa conlleva al desarrollo de la habilidad
para pensar en la busqueda de otras vias para realizar
preguntas innovadoras a los problemas emergentes y
proyectar sus posibles soluciones.

Ahora bien, desde la perspectiva investigativa e histori-
ca sobre la educacion denominada ‘saberes y disciplinas
escolares’, lo que ocurre en el aula no se puede reducir
a un proceso de transposicion didactica en el que una
ciencia o disciplina de referencia se presenta de forma
entendible a un publico juvenil. En el aula, se produce una
alquimia que no puede entenderse de manera simplista,
ya que convergen saberes y practicas desde diversas
posiciones discursivas. Es debido a esta particularidad
de lo que sucede en el aula que surgen las siguientes
preguntas para los maestros del Departamento:
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» {Existe una didactica dominante en la enseflanza de
la Filosofia?

* {Qué tipos de experiencias didacticas en filosofia se
han practicado en las aulas escolares de Antioquia?

e {COmMo conceptian o comprenden los maestros vy
maestras de filosofia la didactica?

* (Qué se debe ensefar de filosofia? {Historia de las
ideas o a pensar-filosofar?

* {Qué elementos deben ser tenidos en cuenta al
abordar con los jovenes del Departamento la ense-
fanza de la filosofia?

A partir de estos cuestionamientos generales, se pro-
pone, a partir de cinco categorias, el siguiente ins-
trumento como herramienta para hacer explicito el
estado actual del area de Filosofia en el EE donde
labora el maestro o la maestra: formacidn, saberes,
recursos para el aprendizaje, estrategias didacticas
(enseflanza) y evaluacion.

Instrumento para realizar un estado del area de la Filosofia
en mi Establecimiento Educativo - EE

« ¢Desde el Proyecto Educativo Institucional (PEI) qué tipo de sujeto pretendemos formar en el EE?

Preguntas sobre
la formacion

* ¢Desde mi saber pedagdgico, cual es mi apuesta sobre el sujeto que deberiamos apuntar a formar

desde el drea de Filosofia, atendiendo al contexto local e internacional?

« {Los dos dmbitos anteriores se traslapan o se contradicen?

« (Ejerzo una ensefianza de la Filosofia a partir de sus principales problemas?

Preguntas sobre
los saberes

* ¢Ejerzo una ensefanza histérica de la filosofia?

« ¢Sigo el canon de temas y autores?

« ¢Incluyo temas, estrategias y autores heréticos (no tradicionales) en la ensefianza de la filosofia?

* ¢Predominan los textos continuos o discontinuos?

Preguntas sobre
el recurso
de aprendizaje

* (A qué tipologias textuales acudo mas en el aula?
* {Qué presencia tiene el arte en el aula (artes plasticas musicales y audiovisuales)?

* {Qué consideracion tienen los contenidos transmedia?

* ¢Qué consideracion tiene la web 4.0 y Apps educativas?

* ¢Qué estilo de ensefanza predomina en mis practicas?

* {Qué enfoque didactico asumo en mis clases?

Preguntas sobre

la estrategia didactica la capacidad de aprender?

* ¢Qué lugar tienen en mis planeaciones y practicas las inteligencias multiples y la diversidad en

« (Aplico metodologias activas en mis practicas de aula, tales como: investigacién escolar,

Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP), Disefios Universales de Aprendizaje (DUA), clase

invertida, entre otras?

Preguntas sobre la
evaluacion

y los resultados
estrategias evaluativas?

aprendizajes de los estudiantes?

* ¢Qué tipo de estrategias de evaluacion formativa aplico para hacer seguimiento a los

« ¢Tengo en cuenta los resultados en las pruebas censales e internas para disefiar mis
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1.4 El modelo pedagdgico y su relaciéon con la ensefianza, el aprendizaje y la evaluacién

Para el desarrollo del drea de Filosofia, es importante
proponer una estrategia pedagdgica que esté en con-
sonancia con las intenciones del modelo pedagdgico
adoptado por el EE. Esto implica que dicha estrategia
debe reflejar las opiniones, aspiraciones y condiciones
de las comunidades educativas, ademas de brindar es-
pacio para la formacion en habilidades como la argu-
mentacion oral, la creatividad, el pensamiento critico,
la conciencia social y politica, y el didlogo intercultural.

Se asume, desde esta propuesta pedagdgica, al sujeto
como un ser que aprende de manera compleja al inte-
ractuar con sus pares y con su entorno, donde los pro-
cesos valorativos de los saberes de los estudiantes no
se limitan a evidenciar si dan cuenta o no de unos co-
nocimientos especificos del adrea, sino de fomentar ha-
bilidades de pensamiento y actitudes asertivas frente a
la vida, con relacion a esos conocimientos que poseen.

El desafio debe ser la adopcion de propuestas pedagod-
gicas que fomenten la capacidad de aprender a pen-
sar, donde el estudiante mediante el uso de conceptos
y métodos de las ciencias se acerque a saberes mas
estructurados. El uso del método cientifico permite a
los estudiantes ser capaces de plantear problemas de
investigacion con sus respectivas preguntas, disefar
caminos para buscarles respuesta, aplicar instrumen-
tos de recolecciéon de informacion y tener la capacidad
de ordenar y divulgar los conocimientos encontrados.

En esta direccion, es esencial considerar la escuela
COmMo un espacio para el asombro y el descubrimiento,
donde no hay verdades definitivas y el conocimiento
estd en constante construccién. Por lo tanto, es nece-
sario contar con una propuesta institucional (Proyecto
Educativo Institucional o PEI), una propuesta territorial
(Proyecto Educativo Comunitario o PEC) y una guia del
area (el Plan de Estudios). Estos elementos deben pro-
porcionar a los estudiantes las herramientas concep-
tuales, procedimentales y actitudinales necesarias para
que puedan reflexionar sobre el mundo, integrarse en
él y transformarlo. La escuela debe enfocarse en for-
mar a los estudiantes en metodologias, habilidades de
pensamiento y actitudes que fomenten el desarrollo de
su capacidad creativa y transformadora.

Es apropiado crear situaciones de aprendizaje en la
gue los estudiantes se sientan implicados. Por lo tanto,
es pertinente hacer uso de preguntas, orientaciones,
abordajes tematicos y discursos que conecten los sa-
beres de los estudiantes, sus cotidianidades y sus pro-
yectos de vida con el drea. El docente debe ser capaz
de romper con los conocimientos, concepciones y en-
tendimientos previos de los estudiantes para acercar-
los a conocimientos mas rigurosos. De esta manera, se
evita que el proceso de aprendizaje se convierta en una
simple acumulacion de contenidos, opiniones sin base
sdélida o una recopilacion de datos sin sentido.

Es necesario partir de la premisa que el aprendizaje se lo-
gra mejor si hay otro que acompafa, que orienta y motiva,
que ayuda a ver mas alld y mas claro; un sujeto que aco-
ge solidariamente. En este sentido, la actitud del docente
debe ser la de apoyar la construccion de conocimiento
y no la de instruir a partir de contenidos. El maestro y la
maestra son los encargados de rescatar la palabra como
estrategia de solidaridad y respeto, la palabra que eviden-
cia la reafirmacion de si y la capacidad de reconocimiento
de lo distinto y diverso. Lo anterior precisa, necesariamen-
te, de un sujeto abierto a la contrastacion de sus saberes
previos y dispuesto a hacer rupturas epistemoldgicas que
le permitan conocer con rigurosidad.

Para lograr este propdsito, la evaluacion debe fomen-
tar el desarrollo de la autonomia de los estudiantes. De
esta manera, ellos pueden evaluar por si mismos sus
avances en términos de conocimientos, habilidades y
actitudes, los cuales deben reflejar una formacion inte-
gral. Para lograrlo, es esencial estimular la motivaciéon y
el interés de los estudiantes, de modo que encuentren
un significado en los conocimientos adquiridos, en lu-
gar de ver la evaluacion como un simple acto de con-
trol y calificaciéon por parte del docente

La preocupacion de los docentes porque se presenten
aprendizajes efectivos en los estudiantes debe ser per-
manente, es necesario entonces cuestionar la idea de que
los aprendizajes son formales y sélo sirven para presentar
pruebas, lo que no genera conocimientos significativos;
de alli la importancia de los saberes previos de los estu-
diantes, pues ellos les pueden permitir capitalizar lo que
aprenden en situaciones cotidianas de su contexto.
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1.5. Justificacién, propdsitos formativos y competencias

El marco legal que respalda la enseffianza de la Filoso-
fia incluye normativas y directrices a nivel curricular
gue guian el desarrollo del area. En primer lugar, se
hace referencia a la Constitucién Nacional de 1991, que
establece en su articulo 67 que la educacidn es un de-
recho de todas las personas y un servicio publico con
una funcién social. Uno de sus objetivos es “el acceso
al conocimiento, la ciencia, la técnica y otros bienes y
valores de la cultura”, aspectos que también aborda
el area de Filosofia. Por otro lado, la Ley General de
Educacion (Ley 115 de 1994) en su articulo 22 define
los objetivos especificos de la educacion secundaria y,
en su articulo 31, reconoce la Filosofia como un area
obligatoria fundamental.

El desarrollo del proceso educativo también se en-
cuentra regulado por el Decreto 1860 de 1994, que
aborda aspectos pedagodgicos y organizativos. En
particular, el articulo 14 de este decreto resalta la reco-
mendacion de expresar como se han decidido lograr
los objetivos de la educacion establecidos por la Ley,
teniendo en cuenta las condiciones sociales y cultura-
les que influyen en su cumplimiento.

Finalmente, en el drea de Filosofia se cuenta con el Do-
cumento No. 14: Orientaciones Pedagdgicas para la Fi-
losofia en la Educacién Media, donde se establecen, a
manera de propuesta, unas competencias a desarrollar
en el ejercicio del filosofar, a saber, competencia critica,
competencia creativa y competencia dialdgica. Reco-
noce el Ministerio de Educacion a la filosofia como un
area de suma importancia, al afirmar de ella que:

[...] le corresponde la tarea de promover el de-
sarrollo del pensamiento critico como compe-
tencia para pensar auténomamente; impulsar
la comunicacion como forma privilegiada de
interaccién social; y favorecer la creatividad
del educando. Mediante el desarrollo de estas
potencialidades, el aprendizaje de la Filosofia
permite pensar y experimentar las cuestiones
referentes a la certeza, la justicia y la belleza. Es-
tos problemas deben ponerse en relacién con si-
tuaciones reales de nuestra sociedad tales como
la violencia; las formas de dogmatismo religio-
so, ideoldgico y politico; la violacién de los de-

rechos humanos; la intolerancia ética y politica;
la indiferencia frente a las exigencias que plan-
tea la formacion ciudadana. (MEN, 2010, p. 23)

A nivel internacional cabe resaltar la importancia del
texto La filosofia, una escuela de la libertad (2011),
donde se plantea como propdsito de la filosofia en
la educacion media “el desarrollo de las facultades
criticas e intelectuales mediante el aprendizaje del
saber, de los conceptos y de la historia del pensa-
miento filosofico” (p. 74).

En La filosofia, una escuela de la libertad (2011) se evo-
can principios y valores que han asumido los paises en
sus pensum de filosofia como la tolerancia intercultu-
ral (Alemania), la capacidad de abrir el pensamiento
tanto en cuanto a sus limites como a sus posibilidades
(Argentina), de desarrollar la mente critica (Bélgica),
de formar el espiritu critico al respeto y la toleran-
cia, de educar a la paz y a los valores democraticos
(Burkina Faso), de desarrollar las capacidades del
pensamiento para que éste sea critico y creativo, de
argumentar racionalmente, de identificar y dar crite-
rios (Espana). Se evoca también el fortalecimiento del
saber y de la formacion al juicio (Guatemala), la ense-
flanza del pensamiento creativo y critico (Islandia), la
promocion de la mente critica y la reflexion sobre las
cuestiones fundamentales (Libano). La filosofia es un
campo que fortalece el aprendizaje para reflexionar
y tomar decisiones responsables (Madagascar), para
desarrollar capacidades argumentativas y reflexivas
(México), asi como el gusto y respeto por la pluralidad
del pensamiento, para contribuir al proceso de forma-
cion intelectual y moral (Venezuela).

Otra justificacion de la enseflanza de la Filosofia en
la escuela se halla, precisamente, en la necesidad y
urgencia que tienen los seres humanos de pensar y re-
flexionar, ya sea sobre el mismo sujeto, sobre los otros,
sobre la historia, la cultura, la naturaleza y los saberes,
entre otros. Pensar, como una actividad del espiritu
se configura, asimismo, como un complejo proceso de
formacidn cuyo inicio puede hallarse en el asombro y
en el cuestionamiento y cuyo culmen, en cambio, se
halla en el desarrollo y una apropiacion conceptual al
servicio del pensamiento y de la vida misma.
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Lo anterior indica que la formacion en filosofia no
consiste en desplegar mecanica y acumulativamente
los contenidos propios de la tradiciéon histérica. Por el
contrario, se espera que la ensefanza de la Filosofia
posibilite el despliegue de las potencias creativas y
animicas de los estudiantes y que, en caso de trabajar
con los contenidos propios de la tradicidn, no se aban-
done el sentido critico ni las potencialidades creati-
vas. De suerte que, al modo de los antiguos griegos,
la relacion que maestro y alumno establecen con el
saber y el conocimiento sirva no soélo a fines tedricos
y académicos sino, principalmente, practicos y exis-
tenciales. Un /logos en relacidn con el ethos dado que:

Lo que es mdas central en el sentido y la validez
misma de la reflexién filoséfica es el interpelar
por el ser humano, por su ser, por su quehacer,
por su conducta, por los principios que rigen su
vida; en resumidas cuentas, la filosofia es ética
y lo es como intima responsabilidad del sentido
de si mismo, de la comunidad, de la historia, del
mundo, del conocimiento del mundo, de las co-
sas y del ser. (Vargas, 2011, p. 39).

La filosofia se convierte asi en un campo del saber
gue no solo aborda los problemas epistemoldgicos,
politicos, éticos, morales y estéticos de los grupos hu-
manos; sino que también llega a ser un discurrir que
permite a los estudiantes acercarse a la objetividad
del mundo sin desconocer la subjetividad del sujeto
gue ellos mismos son y de la intersubjetividad con la
que, en su familia, sociedad y cultura, estdn en rela-
cién y que son dignos motivos de reconocimiento.

Ahora bien, se puede afirmar que el principal objeti-
vo del aprendizaje en filosofia es fomentar un amor
por la sabiduria a través de la experiencia de sentir,
pensar y cuestionar de manera argumentada aspec-
tos de la vida, el conocimiento, el poder, entre otros.
Esta practica pone en cuestidn diversas areas de re-
flexion. En la base de la formacidon en filosofia se en-
cuentra una concepcién holistica e integral del ser
humano y la vida. Por lo tanto, la educacion filosofi-
ca no se limita a una perspectiva puramente tedrica,
sino que implica una dimensién socioafectiva y psi-
comotora gue se relacionan entre si.

De hecho, desde sus inicios la filosofia se vincula con
la formacion del ciudadano, o sea, que vincula el pa-
pel politico de la filosofia. No solo es lo cognitivo sino
también los aspectos relativos a las habilidades emo-
cionales y comunicativas de y con las que el ser huma-
no se construye a si mismo en tanto que sujeto y actor
de una comunidad y cultura.

La filosofia se convierte en un campo de combate en el
escenario de los argumentos en el que cabe el encuen-
tro plural y multiple de diferencias. Dicho en términos
del pensador antioquefo Estanislao Zuleta (1997), per-
mite la manifestacion y el desarrollo de los conflictos,
“sin que la oposicidn al otro conduzca a la supresion
del otro, matandolo, reduciéndolo a la impotencia o
silenciandolo” (p. 61). Antes bien, en el campo de la
ensefanza-aprendizaje de la filosofia en la escuela los
jovenes “se apropian de todas las posibilidades expre-
sivas y se expresan” (Vargas, 2011, p. 47), para pedir y
dar motivos y razones a si mismos vy a los otros a fin de
construir reales posibilidades de paz, pues,

Pensar y filosofar es algo que se hace en re-
lacién con un territorio, con unos problemas
singulares propios de territorializaciones y de
desterritorializaciones que alli se han producido.
Por esto consideramos que hoy mds que nunca
necesitamos, no el asesinato de la filosofia, sino
de su uso en todas las regiones de Colombia,
en donde se esté construyendo un nuevo pais;
en escuelas, universidades, en mesas de nego-
ciacion, en barrios, alli donde se trabaje para la
construccion de la paz. (Vargas, 2011, p. 47).

En la urgencia de la construccién de paz es clave, en-
tonces, el pensamiento y su capacidad de cuestionar;
el pensamiento y su ejercicio critico que se orienta la
funcion auténoma y publica de la razén, como desde
1784 lo expuso Kant en su texto Respuesta a la pregun-
ta: éQué es la ilustracidon? Al ensefar filosofia se trata
de promover el filosofar, el pensar argumentado como
ejercicio libre de larazdn y del sentir, en didlogo con la
filosofia, la literatura y otras artes y saberes. Con este
discurrir critico y transgresor se fomenta la autonomia
y la dignidad del sujeto, lo cual se hace evidente en la
posicion sensata e interrogativa que asume frente a si
mismo vy frente al mundo. En linea con el pensamiento
platénico, asi lo expresa el Documento 14:
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El ejercicio de filosofar consiste en superar el
plano de las opiniones elaboradas a partir del
sentido comun, en el plano de la doxa (opinién),
y de adoptar un criterio sélidamente fundamen-
tado en las mejores razones, que se ubican en
el plano de la episteme (conocimiento racional).
(MEN, 2010, p 31).

Mas este conocimiento racional no se reduce a los
conceptos, sino que aplica también a las reglas se-
manticas, |dgicas, comunicativas y, por extension, a
todas las formas vitales y culturales en las que caben
las expresiones de pensar, expresar y conocer propias,
por ejemplo, de las culturas ancestrales del territorio
colombiano y, en especifico, del antioquefo.

1.5.1 Propdsitos formativos

El principal propdsito de aprendizaje de la filosofia
consiste en propiciar el pensamiento critico mediante
la experimentacion del sentir y del pensar, asi como la
problematizacion argumentada de la vida. En la base
de la formacion en y desde la filosofia se encuentra
una concepcion holistica o integral del ser humano y
de la vida. De manera que la formacion filosofica no se
concibe sdélo desde una perspectiva meramente tedri-
ca, sino que comporta unas dimensiones socioafecti-
vas y psicomotoras que se relacionan entre si.

De hecho, desde sus inicios, la filosofia estd intrinse-
camente ligada a la formacién del ciudadano, lo que
implica un papel politico fundamental para la filosofia.
No se trata Unicamente de lo cognitivo, sino también
de los aspectos relacionados con las habilidades emo-
cionales y comunicativas que permiten que los seres

1.5.2 Competencias

El Documento 14 del Ministerio de Educacion Nacio-
nal, sobre las orientaciones pedagdgicas para la ense-
fanza de la Filosofia, define la competencia como un
“conjunto de conocimientos, habilidades, actitudes,
comprensiones y disposiciones cognitivas, socioafec-
tivas y psicomotoras apropiadamente relacionadas

A pesar de que la filosofia tenga una nota distintiva
occidentalizada y occidentalizante, no por eso en la
ensefanza de la filosofia se soslayan las cosmogonia
y cosmovisiones indigenas y la gran riqueza creativa
y cultural de los otros pueblos no europeos como son
las comunidades indigenas vernaculas. De modo que
la filosofia, aunque se haya caracterizado tradicional-
mente por ser un “conocimiento racional” no necesa-
riamente, para efectos de su enseffanza en el contexto
colombiano y departamental, se la entiende como la
hegemonia, ni mucho menos, la tirania de la razén. Un
enfoque de y para la ensefanza de la filosofia no es
soélo racional, sino que también puede ser, tal como lo
exponen Paredes y Villa (2013), un enfoque multisen-
sorial” que comprende también las emociones, la ima-
ginacion, la experiencia y las distintas contribuciones
de las artes y otros campos del saber.

humanos se construyan a si mismos en relacidon con
los demas, convirtiéndose en sujetos y actores activos
de una comunidad y de una cultura.

La filosofia, en consecuencia, se convierte en una ac-
cion reflexiva del ser humano sobre si mismo, tanto
en su identidad como en su relacion con los otros,
impulsada por la palabra y, en particular, por el pen-
samiento o el espiritu, como se le denomina en la tra-
dicion occidental. Las contribuciones de la filosofia se
presentan como un conjunto de herramientas propor-
cionadas a los estudiantes para que puedan moldearse
a si mismos, cuestionar dogmas, reconstruir verdades
y relacionarse con los demds de una manera mas com-
prensiva y justa. Esta preparacion les permite abordar
critica y creativamente los desafios de la vida cotidia-
na, la cultura y su propia conciencia.

entre si para facilitar el desempeno eficaz y con senti-
do de una actividad en contextos relativamente nue-
vos vy retadores” (MEN, 2010, p. 30). Dicha definicion
se toma a su vez de otro documento del MEN, a saber,
los Estandares Basicos de Calidad para la Educacion.
Agrega también que la competencia “no es indepen-
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diente de los contenidos tematicos de un ambito del
saber qué, del saber como, del saber por qué o del sa-
ber para qué” (MEN, 2006, p. 28-29). De acuerdo con
ello, se definen unas competencias cuya realizacion se
evidencia en unos desempefos o acciones.

A nivel nacional se han definido tres competencias
para el area de Filosofia: Dialdgica, Critica y Creativa.
Para el caso de Antioquia, se sugieren competencias
tales como la Oralidad Argumentativa, la Capacidad
Creativa, el Pensamiento Critico, la Sensibilidad Social
y Politica y el Didlogo Intercultural.

La Oralidad Argumentativa tiene como objetivo fa-
cilitar la expresién y el intercambio de argumentos,
sometiendo tanto las opiniones como las ajenas a un
analisis basado en los principios fundamentales de la
argumentacion. Esto implica la practica del didlogo vy
la deliberaciéon colectiva, lo que contribuye a la cons-
truccidon de conocimiento y al desarrollo de habilida-
des de lectura. Una vez que se ha cultivado la Oralidad
Argumentativa en el aula, se sienta la base para el de-
sarrollo de un Pensamiento Critico. Este Pensamiento
Critico, que puede expresarse por escrito, se aplica de
manera critica tanto a textos como a contextos.

Aunque la escritura suele ser la forma predominan-
te de expresion del pensamiento, no es la Unica. Por
lo tanto, al igual que la filosofia, la enseflanza de la
Filosofia busca fomentar un didlogo entre diversos
campos de conocimiento y expresion artistica. Ade-
mas, la enseffanza de la Filosofia tiene el potencial y
la responsabilidad de dialogar con la experiencia de
los estudiantes y con las particularidades de las comu-
nidades vy territorios. De esta manera, los individuos
pueden desarrollar su capacidad creativa mientras se
construyen a si mismos como sujetos activos y parti-
cipantes en la cultura.

Como competencia se propone también la Sensi-
bilidad Etica y Politica, habilidad necesaria para el
relacionamiento con los demas y para aportar a la
transformacion de situaciones de injusticia social y
ambiental. Ante los problemas que se enfrentan en
la actualidad se requiere, entonces, individuos con
un minimo de sensibilidad social y politica que les
permita ejercer su ciudadania de una manera activa,
libre y solidaria.

En el contexto del territorio de Antioquia, se plantea otra
competencia conocida como “Didlogo Intercultural. Esta
competencia implica un tipo de didlogo que busca com-
batir cualquier forma de discriminacion y desigualdad
basada en aspectos como el sexo, género, etnia, religion,
cultura, entre otros. El Didlogo Intercultural amplia la
perspectiva hacia otras formas de pensamiento y recono-
cimiento que no se limitan exclusivamente a las europeas.
Ademas, abre la puerta a la construccidon de nuevas na-
rrativas e identidades tanto a nivel individual como social.

Independientemente de la competencia o habilidad
que la filosofia pueda desarrollar en la formacion, su
poder reside en la libertad de pensamiento. Ensefar
filosofia conlleva cuestionarse incluso la posibilidad
gue esta tiene de poder ser ensefflada en si misma.
Este vasto campo del conocimiento llamado filosofia
siempre se presenta con preguntas fundamentales. Su
escenario principal es el didlogo, que se considera la
maxima instancia del pensamiento.

El pensamiento filoséfico tiene su propio estilo y tono
distintivos que no deben reducirse a una simple lec-
tura critica. Mas bien, involucra una escritura creativa
y argumentativa que, a su vez, implica una profunda
dimension pedagdgica. De hecho, la pregunta filoso-
fica sobre la formacion humana es un componente
esencial de la pedagogia.

Las competencias esenciales que se proponen desde
Expedicion Antioquia son la Oralidad argumentativa,
la Capacidad creativa, la Sensibilidad social y politica
y el Didlogo intercultural.

La Oralidad Argumentativa, propia de las manifesta-
ciones discursivas, se entiende como la capacidad del
estudiante de reflexionar sobre los contenidos curri-
culares que hacen parte de los Proyectos Pedagdgi-
cos y las catedras, para debatir, cuestionar, preguntar
y responder a aquellos planteamientos que le moti-
van y le generan ese deseo de descubrir y descubrirse
ante el conocimiento, por explicarse, para entender
los fendmenos en los que se circunscribe. No obstan-
te, esta habilidad solo es posible cuando se desarro-
|la la capacidad de pensar criticamente. Esto permite
gue los argumentos surjan a través de un analisis y
una evaluacién fundamentados en la razdn, con el ob-
jetivo de determinar la Idgica de los planteamientos.
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En lo que respecta a la capacidad creativa, que se
considera una competencia transversal con su origen
en la filosofia, se manifiesta como la habilidad del es-
tudiante para expresar la amplitud de su conocimien-
to en relaciéon con los contenidos especificos de los
Proyectos Pedagdgicos vy las catedras, asi como los
objetivos establecidos para cada contexto educativo.
La creatividad, dentro del ambito filosofico, se busca
desarrollar como una facultad que trasciende todas
las disciplinas, la cultura, la experiencia y las subjeti-
vidades. Implica una reconstruccién consciente de la
realidad, ya sea a través de la escritura, la escultura, la
generacion de soluciones para problemas cotidianos,
el dibujo o la creaciéon de obras de teatro.

La sensibilidad social y politica, entretanto, implica un
ejercicio ético orientado hacia el bien comun, las co-
lectividades, la otredad, la dignidad humana, la paz,
la libre ciudadania y el compromiso del hombre vy la
mujer para enfrentar los sistemas hegemonicos. Estos
eventos integran gran parte de las posibilidades que se
estructuran en la complejidad del acto de filosofar, fun-
dando un esquema de construccidn de conocimiento

gue genera seres sentipensantes, defensores de la de-
mocracia, respetuosos de las diferencias, conocedores
de las ideologias sociopoliticas, con ideales de resis-
tencia ante aquellos fendmenos que pretenden atentar
contra la vida, la naturaleza y la misma humanidad.

Por ultimo, el didlogo intercultural se presenta como
una oportunidad para abordar desde la filosofia y
a través de los proyectos y catedras, aspectos rela-
cionados con las costumbres, los imaginarios, los
artefactos, las epistemologias y las realidades en las
cuales otras culturas o subculturas han construido sus
propios sistemas de conocimiento y estilos de vida.
Abordar y comprender estas perspectivas, darles voz
y conciencia, responde a la necesidad de acercarse
a las raices culturales, a las diversas formas de hacer
ciencia, de preservar el territorio, de conceptualizar la
sociedad y de cuestionar problemas como el patriar-
cado y el sexismo. Esto contribuye a otorgar identidad
a todas las etnias, a sus expresiones culturales y a sus
historias, con el propdsito de enriquecer un curriculo
que tradicionalmente ha estado fuertemente influen-
ciado por perspectivas occidentales y nortecéntricas.
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Cap. 2. Fundamentos
pedagogicos,
curriculares y
didacticos del area

Pensar la enseflanza de la Filosofia en Antioquia vy
plantear algunas propuestas y posibilidades es el pro-
posito del Proyecto Expedicion Antioquia, Territorios
Educativos, el cual da, por primera vez, un documento
orientador para el Departamento. Este no constituye
una forma unica, antes bien, se reconoce en construc-
cién, es asi como cada maestro y maestra de filosofia
construye su propia hoja de ruta para la navegacion
por la filosofia en la escuela y todo lo que se juega en
ella, atendiendo las particularidades contextuales de
la escuela publica en Antioquia y Colombia.

Sin embargo, a pesar dichas particularidades, existen
puntos en comun que Nos unen como seres humanos
y maestros de filosofia. En este sentido, consideramos
relevante compartir en este capitulo algunos aspectos
relacionados con la estructura normativa y curricular
a nivel nacional. Esto incluye la Ley General de Educa-
cioén, las Normas Técnicas Curriculares y el Documen-
to 14 del Ministerio de Educacion. Este apartado se
centra en los lineamientos que han sido desarrollados
por el Ministerio de Educacion, especificamente las
Orientaciones Pedagdgicas para la Enseflanza de la
Filosofia en la Educaciéon Media, que también son de
gran valor para el Departamento de Antioquia.

Por otro lado, el segundo apartado de este capitulo se
centra en mencionar algunos enfoques pedagdgicos
y didacticos que sirvan para problematizar y recrear
lo que pensamos por la ensefanza de la Filosofia v,
de manera muy especifica, la filosofia en la escuela en
Antioquia y Colombia. De esta manera, se reivindica
la enseflanza de la Filosofia en la escuela como una
labor que no es estrictamente académica, como su-
cede en las Instituciones de Educacidn Superior, sino
gue también cuenta con otras posibilidades que con-
llevan a una propuesta de establecer puentes entre la
filosofia, la vida y la escuela. Para tal fin acaso arro-
jen luces los enfoques curriculares y los sentidos de
la filosofia que se abordan alli como elementos para
aventurar una metodologia. Es asi como en este apar-
tado se aventuran propuestas para la enseflanza de la
filosofia allende lo tradicional y ortodoxo, incluyendo
la experiencia y la imaginacidén como estrategias para
provocar un auténtico aprendizaje. Queda asi abier-
ta una propuesta de filosofia para nifos y nifas que,
como en otros lugares de Colombia y el mundo, pue-
da también explorarse como area de aprendizaje en
la Educacidon Primaria en Antioquia. Todo ello en vir-
tud de que el pensamiento critico y creativo también
puede ensefarse en la infancia.
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2.1. Estructura normativa y curricular

Las Normas Técnicas Curriculares (NTC) que guian
el desarrollo del area de Filosofia son la Resolucion
2343 de 1996, la Fundamentacion Conceptual para
el Area de Filosofia (Icfes, 2007) y las Orientaciones
Pedagdgicas para la Filosofia en la Educacion Media
de 2070. Ademas de la mencionada normativa, para
adelantar una reflexion que ayude a la elaboraciéon de
un curriculo de impacto para un EE y para el depar-
tamento de Antioquia, también se plantean en este
apartado los elementos aportados en los informes de
la Unesco de 2009 y 2011 sobre la ensefanza de este
campo del saber, donde se sugiere que la etapa de la
adolescencia se constituye en un momento propicio
en la vida de un ser humano para iniciarse en la filo-
sofia; esto debido a los pronunciados cambios que se
experimentan y la problematizacién del mundo que
trae aparejada. lgualmente se tiene en cuenta la Ali-
neacion del Examen Saber 11 (2013), propuesta por el
Icfes, donde aparece la integracion de lenguaje vy filo-
sofia en lectura critica.

Con la promulgacion de la Ley General de Educacion
(Ley 115 de 1994), en su articulo 31, se establece la filo-
sofia como una de las areas obligatorias y fundamen-
tales en la educacién media. Posteriormente se expide
la Resolucidn 2343 de 1996 en la que se establecen los
Lineamientos Generales e Indicadores de Logro que,
para el drea de Filosofia esencialmente, buscan la for-
macion de un sujeto que pueda:

* Expresar su pensamiento de forma libre.

* Desarrollar la capacidad de la reflexion auténoma.

* Aplicar resultados de sus reflexiones a problemas de
su contexto.

* Reconocer fundamentos del pensamiento filoséfico.
» Hacer reflexiones de caracter interdisciplinario y
transdisciplinar.

e Tomar conciencia y comprometerse con la solucién
de problematicas de su contexto.

» Diferenciar campos objeto de reflexidon filosofica
(cosmologia, metafisica, moral, antropologia, estética,
epistemologia, 16gica, etc.).

* Ser capaz de reconocer problemas fundamentales
del tiempo, la ciencia y la tecnologia, entre otras.

Para el afio 2010 se expiden las Orientaciones Peda-
gogicas para la Filosofia en la Educacion Media (Do-
cumento 14, MEN), cuyo propdsito es la introduccién
del estudiante en reflexiones relacionadas con el co-
nocimiento, la teoria del arte y la concepciéon del sen-
tido del actuar humano. De alli que se proponga que
el drea de Filosofia contempla aspectos relacionados
con la ética, la estética, la moral, el conocimiento y la
politica. El Documento 14 propone como nucleos te-
maticos en la enseflanza de la Filosofia los:

* Académicos: relacionados con los problemas del co-
nocimiento humano.

* Morales practicos: afines a los problemas politicos.
e Corporales y expresivos: relacionados con el arte y
la estética.

¢ Formacién en valores: vinculados al ejercicio de la
ciudadania y democracia.

Resaltan las NTC que los saberes desarrollados en el
adrea de Filosofia deben ser situados y estar relacio-
nados con las condiciones de los estudiantes y sus
comunidades. Por ello la urgencia de vincular los co-
nocimientos y habilidades a las experiencias y necesi-
dades de los contextos inmediatos: municipio, barrio,
vereda, etc., de tal manera que los saberes escolares
propios de la filosofia puedan tener resonancia en la
vida de los estudiantes. La malla curricular del drea de
Filosofia que propone las Orientaciones (Documento
14) se desarrolla segun el siguiente esquema:

* Nucleo de Problema Filoséfico: relacionado con el
Conocimiento, la Estética y lo Moral.

¢ Competencia: entendida como una potencialidad
que se actualiza o se expresa de manera concreta en
una serie de acciones o desempenfos: Actitud filosodfica,
Critica, Dialdgica, Creativa. (Documento 14, 2010, p. 30)

* Desempefios: actuaciones que dan cuenta de los
niveles de la apropiacion de saberes, y actitudes de
un sujeto (reconocimiento, articulacion, participacion,
argumentacioén, demostracion, etc.).
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¢ Preguntas Filoséficas: estas permiten afirmar o ne-
gar la validez de un argumento, tocan la existencia de
los individuos y que se caracterizan por ser pertinen-
tes, por abrir espacios de discusidén y ser novedosas.
Se conciben como formas de examinar y hacer emer-
ger contradicciones.

* Relacién con otras competencias basicas: las Orien-
taciones Pedagdgicas destacan como competencias

Componentes

* La pregunta del hombre frente a su mundo social y cultural.

e La pregunta por el ser.

* La pregunta por el conocimiento.

A partir del 2014, la Prueba Censal del Icfes incluye
ajustes a la Prueba Saber 11 e incorpora la Lectura Cri-
tica, que es la fusion de las pruebas de Lenguaje y de
Filosofia. La alineacion se refiere a la articulacion de
pruebas para evaluar las competencias genéricas co-
munes a las areas en diferentes grados o niveles de de-
sarrollo. La prueba viene realizdndose de esta manera,
pese a las criticas de académicos y organizaciones de
docentes, quienes lo expusieron en el Manifiesto con-
tra la exclusion de la filosofia de la Prueba Saber, por
significar esto, ni mas ni menos, que la eliminacién de
la filosofia y de los saberes especificos de las Pruebas
Censales que realiza el pais (Chaparro, 2017).

Desde la perspectiva de las NTC y de la Alineacion
propuesta por el Icfes, es claro que el ejercicio de fi-
losofar consiste en una practica comunicativa que in-
volucra razones, emociones y expectativas, las cuales
fomentan el desempefo del pensamiento disidente,
no hegemonico vy critico. El desarrollo del pensamien-
to filosofico implica la produccidn escrita que exige
organizar ideas, establecer orden en la presentacion
de discursos y enunciar conclusiones.

Para el equipo del Proyecto Expedicidn Antioquia,
Territorios Educativos, encargado de la construc-
cion de la presente propuesta, el reto en la ensefian-
za de la Filosofia no es el de ensefar pensamiento,
sino ensefar a pensar. Si bien se asume con frecuen-

basicas relacionadas con el saber filoséfico las Comu-
nicativas, Cientificas, Ciudadanas y Matematicas.

Desde el aino 2000 el Icfes adoptd el modelo por compe-
tencias para renovar la Prueba Censal Saber 11. Producto
de este cambio de paradigma fue publicado en 2007 el
documento Fundamentacion conceptual para el drea de
Filosofia, que estructuro la prueba de filosofia por com-
ponentes y competencias de la siguiente manera:

Competencias

¢ Interpretativa.
* Argumentativa.

* Propositiva.

cia el area de Filosofia como un campo discursivo y
abstracto que poco se conecta con la cotidianidad
de los estudiantes y sus comunidades, se propone
desde las Orientaciones Pedagdgicas desarrollar es-
trategias como:

* Lectura y andlisis de textos filosoéficos: para en-
contrar su estructura, sus argumentos (objetivo
de un autor al escribir su texto, qué dice, coémo lo
dice, qué no dice, etc.); lo que desarrolla la capa-
cidad hermenéutica del estudiante.

e Seminario: para desarrollar el espiritu dialdgico e
investigativo.

» Disertacion filoséfica: para asumir preguntas filo-
sdoficas y resolverlas de manera rigurosa.

* Debate filosdéfico: encuentro activo y dindmico
entre personas que se reconocen como interlo-
cutores validos que analizan multiples problemas
desde diferentes posturas.

*  Foro de filosofia: permite, a partir del acercamien-
to a diversas fuentes, realizar un ejercicio de escri-
tura donde se proponen tesis y sus argumentos.

Las competencias especificas para desarrollar en la cla-
se de filosofia son la Critica, la Dialdgica y la Creativa:

v
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La competencia Critica: orientada a la capaci-
dad para analizar, inferir y proponer situaciones
propias del pensar filoséfico, reconociendo como
valido el saber del otro; proceso que permite inte-
grar los saberes con otras disciplinas, para trans-
formar su entorno.

La competencia Dialdgica: permite fortalecer la
facultad comunicativa creando confianza entre in-
terlocutores. En el didlogo filoséfico debe recono-
cerseelcontextoylasposibilidadesparainterpretar,
argumentar y valorar los saberes de los sujetos.

¢ La competencia Creativa: promueve el desempe-
Ao innovador del pensamiento para la creacion
de ideas y conceptos, formas de experimentar
el mundo, de representarlo y de actuar en él, por
medio de la formulacidn de preguntas que dan
origen a nuevos problemas y plantean posibles al-
ternativas de solucion.

El siguiente esquema da cuenta de la forma como se
ha estructurado el area de Filosofia desde las Normas
Técnicas Curriculares:

Figura 1. Normas Técnicas Curriculares para la ensefianza de la Filosofia.
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2.2. Enfoques pedagdgicos y didacticos

2.2.1 Fundamentos pedagdgicos para la ensefianza y aprendizaje de la filosofia

El debate sobre la viabilidad de ensefar Filosofia ha
sido amplio. No obstante, como disciplina presente
en el curriculo educativo colombiano, no es necesario
centrar la discusidon en las diversas perspectivas que
han dado lugar a una serie de enfoques sobre la di-
dactica de la filosofia y sus particularidades. Esto se
debe a que, como se menciond anteriormente, la Ley
General de Educacidn establece la filosofia como un
conocimiento obligatorio y fundamental en la ense-
fanza escolar. Aun asi, es relevante sefalar la doble
posibilidad que ofrece la practica filosdfica en la es-
cuela, que representa la episteme de la didactica es-
pecifica. La primera perspectiva se relaciona con el
enfoque histdrico-critico en linea con la filosofia hege-
liana, mientras que la segunda perspectiva se basa en
un enfoque kantiano que se enfoca en aprender a fi-
losofar. Ambos enfoques se complementan y abordan
de manera integral la viabilidad de ensefar Filosofia
en el contexto educativo (Gémez, 2003).

La mencionada dualidad en la didactica del area crea
condiciones de mutua necesidad, ya que permite una
relacion entre los problemas, conceptos, corrientes
y teorias que componen la filosofia histérica y la ca-
pacidad de asombro y comprension de la realidad a
partir de los problemas cotidianos que surgen de las
actitudes y acciones humanas (Aguilar, 2019). Tal en-
foque marca un punto crucial desde el cual se puede
entender y aplicar la actividad filosofica presente en
las aulas de clase. En esta actividad se entrelazan va-
rios elementos que abarcan tanto el aprendizaje de
conceptos como las habilidades para razonar el co-
nocimiento y facilitar la abstracciéon del pensamiento
de los estudiantes. Esto se logra a través de situacio-
nes que se presentan en contextos de interrogacion,
cuestionamiento y preocupacion. Dichas situaciones
se desarrollan mediante las perspectivas pedagdgicas
y didacticas del docente y se manifiestan a través de
narrativas, preguntas, discusiones, didlogos, lecturas y
escrituras. En este sentido, el proceso de aprendizaje
sigue la direccion planteada por Kant y Hegel, donde
el conocimiento se construye de manera bidireccional
(Gémez, 2003; Aguilar, 2019).

Asi pues, la filosofia debe pensarse como un saber
ensefable. Ello implica, desde la perspectiva investi-
gativa e histdrica sobre la educacion, tener en cuenta
sus saberes y disciplinas escolares: asumir que lo que
ocurre en el aula no se puede reducir a un proceso
de traduccidén o transposicion didactica en el que se
presenta de forma entendible a un publico juvenil,
sino que es necesario un acercamiento a las diversas
posibilidades metodoldgicas, las cuales deben procu-
rar una mezcla de diversas técnicas, procedimientos
y modos de ensefar. Por tanto, el aprendizaje de la
filosofia como un ejercicio libre y como un acto in-
tencionado y objetivo, deberia estar condicionado por
la creatividad en la implementaciéon de diversos mé-
todos que favorezcan la interaccién del docente y el
estudiante con el conocimiento (Perelld, 1992).

Esta es la razdn de que frente a la importancia de rea-
lizar un acercamiento a los fundamentos pedagdgicos
y didacticos que hacen posible la ensefanza de la Filo-
sofia, se plantee desde Posada (2014) un analisis de los
multiples sentidos que pueden sustentar esa relacion
entre sujetos y el saber filoséfico como acto educativo:

El primer sentido es el comun, amplio y no conceptual,
que representa la cotidianidad de la vida, la existencia,
lo fenomenoldgico, lo cultural, lo que le exige una ra-
cionalizacion de la realidad en la que se circunscribe el
hombre y la mujer. Esta perspectiva del sentido comun
relaciona el hecho de ensefar a filosofar como un ense-
far a reflexionar, argumentar, analizar e investigar. Por
tanto, es mas una formacion del espiritu filosdfico, de la
actitud filosofica, de la necesidad del ser de auto cues-
tionarse y cuestionar su entorno, de asombrarse y ser
criticos (Posada, 2014). La didactica pensada para esta
concepcion se basa en el disefio de estrategias que per-
mitan, incluso desde los primeros afios de escolaridad,
lograr despertar la capacidad de asombro, para lo cual,
el maestro o la maestra podria asirse de la palabra oral,
de las narrativas, de las historias que cuentan un saber
ancestral, un saber empirico, un saber popular. Del mis-
mo modo, el arte, el dibujo, el canto, el cuerpo, el teatro
y los juegos se convierten en metodologias que generan
condiciones dptimas para la pregunta y la reflexion.
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Sin embargo, una didactica de la filosofia meramente
humanista, que se centre en la reflexion y en la forma-
cion del espiritu, en tanto el hombre es un ser racio-
nal, no abarca la totalidad de la complejidad del saber
filosofico. Razdén por la cual sélo es posible, desde
esta comprension de la enseflanza de la Filosofia, re-
comendar a los EE, fomentar desde los primeros afos
de escolaridad el desarrollo de las habilidades de pen-
samiento critico, partiendo del encuentro del nifo vy la
nifa con su entorno social, la incursion del juicio ético,
la relacion estética con su cuerpo vy las diferentes ma-
nifestaciones artisticas, adentrarse al amplio mundo
de la literatura, facilitarle la pregunta como principio
elemental de la busqueda por el conocimiento, permi-
tir el acercamiento a las cosmogonias de los pueblos
originarios, la aceptacion del otro y el reconocimiento
de la oralidad como capacidad de manifestacion de
fracciones del pensamiento, que ha de complejizarse
a medida que se les permite ser libres.

El segundo enfoque es el académico y abarca toda la
tradicion escrita de la filosofia histérica. En este con-
texto, es importante destacar, en relacién con el pri-
mero centrado en lo comun, que simplemente utilizar
la razdn no es suficiente. Esto se debe a que, sin un
acceso a las teorias, conceptos y pensamientos de los
grandes fildsofos como un conocimiento acumulado,
se estaria descuidando el rigor histérico. Es esencial,
entonces, adquirir una actitud y un espiritu filosdfico
gue son inherentes a cada individuo (Posada, 2014).

El desafio de una postura académica en la ensefan-
za de la Filosofia quizas radica en que una didactica
basada en esta perspectiva se enfoca principalmente
en que los estudiantes conozcan a los autores y sus
pensamientos, lo cual no necesariamente facilita, en
términos de metodologias y relaciones entre los indi-
viduos, la comprensidon de lo esencial en cada una de
las corrientes filoséficas. Por lo tanto, el objetivo no es
simplemente formar en cultura general sobre filosofia,
sino lograr una armonizacidn entre el conocimiento fi-
losoéfico y la practica del filosofar.

El tercer sentido es el Practico. Este es una evocacion
del pensamiento socratico, en el cual se promueve la
busqueda de la verdad para alcanzar la virtud para,
de este modo, obrar bien (Posada, 2014). En esta
concepcion se presenta una didactica del ejemplo,
es decir, el maestro y la maestra desde su formacion
y experiencia, desde el placer que siente por el saber
filosdfico, desde su propio espiritu, transmite a los es-
tudiantes-discipulos ese philos por el conocer, desde el
uso consciente de la razon, para entender la compleji-
dad de la existencia y la relacion del ser con el universo.

El cuarto sentido que aborda Posada (2014) es el Eti-
moldgico de la palabra filosofia, entendido como ese
amor a la sabiduria, por tanto, el saber filosoéfico es
un medio para llegar a la verdad, un cuestionamiento
inacabado. Una didactica a la luz de esta concepcidon
debe despertar el deseo por el aprender y esto sélo esta
en aquellos sujetos que reconocen el hecho de no-saber,
es decir, que se sienten y se perciben ignorantes vy, por
tanto, emprenden una busgueda sin fin, que lo acerque a
la comprensidn de todo aquello que los cuestiona.

Este recorrido por los sentidos que plantea la autora
conlleva a una cuestidon que quiza es, en si misma, ili-
mitada en cuanto comprende todas aquellas infinitas
posibilidades de ensefar lo que Kant, Hegel y Heideg-
ger proponen en un sentido de ensefar filosofia y en-
sefar a filosofar. Esto implica intentar responder a la
pregunta: {Es posible determinar una didactica como
la mas adecuada para enseflar una Filosofia que no
se estanca en las teorias, sino que busca generar en el
discipulo asombro, amor, actitud, preocupacion, curio-
sidad, admiracion por el conocimiento? A lo que Po-
sada (2014) brinda una oportunidad de responder con
la interpretacién de lo que es una educacion filosofica:

Es una transformacién de si mismo asistida por
un maestro, en una pedagogia que supone el
didlogo y la palabra viva. El saber sélo es eficaz
como autodescubrimiento, mediante el conven-
cimiento gradual que el alumno obtiene a medi-
da que desecha las respuestas convencionales,
inadecuadas. (p. 21).
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2.2.2. Una didactica de la filosofia centrada en el maestro y maestra

El maestro y la maestra de filosofia determinan de qué
manera se hace posible su enseffanza, son ellos y ellas
quienes toman las decisiones didacticas que permi-
tirdn al estudiantado aprender el saber filosdfico. De
acuerdo con Benavides (2011), el ejercicio pedagdgico
en el aula se desarrolla a partir de tres elementos que
son inalienables a la funcidn que ejerce el docente: la
experiencia, las concepciones y la reflexion en torno a
la practica. La compleja relacion entre estos tres ele-
mentos es determinante a la hora de generar un es-
pacio éptimo para el libre ejercicio de la pregunta, la
meditacion y el didlogo. Por tanto, la responsabilidad
didactica del maestro y la maestra se convierten en el
ruido que inquieta, que cuestiona, que conceptualiza,
gue construye una frontera sin limites en donde es po-
sible el desarrollo de un espiritu filosofico.

La experiencia del docente, que abarca las diversas
formas en las que ha sido instruido en filosofia, su rela-
cion con el mundo, sus propias inquietudes, las dudas
gue ha enfrentado y las situaciones que han contribui-
do a forjar su identidad y particularidades, dejan una
marca significativa en su ensefianza (Benavides, 2011).
Los riesgos que asume en el entorno de aprendizaje
son parte de su esfuerzo por explorar, a partir de una
amplia variedad de supuestos, las formas, métodos,
técnicas e instrumentos que estimularan el pensa-
miento de los estudiantes, despertando su interés.

En contraste con tal postura, Gémez (2003) reconoce
que la didactica de la filosofia no debe centrarse ex-
clusivamente en el “como”, ni limitarse a una ensefian-
za de la Filosofia basada en objetivos, a pesar de las
demandas educativas en este sentido. Esto se debe a
gue la naturaleza de la actitud filosofica, las discusio-
nes sobre la posibilidad de ensefarla y la influencia
de las motivaciones de los estudiantes conllevan una
transformacioén en la identidad del docente como fa-
cilitador del aprendizaje. Aunque un docente puede
ser un fildsofo o tener un profundo conocimiento de la
filosofia, esto no garantiza necesariamente que logra-
ra transmitir eficazmente el conocimiento filoséfico en
el aula a través de diferentes enfoques pedagdgicos,
como la discusion sistémica, la oralidad, la narrativa o
la enseflanza magistral.

Las concepciones del maestro o maestra, moldeadas
por el conocimiento adquirido através de suformacion,
lecturas y el estudio de fildsofos y sus pensamientos,
a menudo influyen en su enfoque de enseflanza. Esto
puede llevar a una enseflanza intencionada, aunque a
veces inconsciente, de lo que el maestro o maestra de
filosofia considera que los estudiantes deben aprender,
ya que es lo que conocen v les satisface. Sin embargo,
es esencial incorporar una didactica basada en la pre-
gunta que rompa con el mondlogo en la enseflanza y
gue permita que los estudiantes planteen sus propias
preguntas. Esto fomenta la adaptacion de la planifica-
cion de la clase, ya que lo preestablecido a menudo
no coincide con lo que los estudiantes realmente ne-
cesitan para comprender el area. Es fundamental que
el maestro o maestra, reconociendo sus habilidades
en el pensamiento y el lenguaje, se comunique con sus
estudiantes de manera abierta. Esto implica compartir
sus perspectivas, discusiones y ensayos para que los
estudiantes puedan conocer sus puntos de vista y acer-
carse a su enfoque. Este enfoque tiene como objetivo
gue las concepciones del docente no se conviertan en
meras “voces pregrabadas” (Benavides, 2011, p. 7), sino
gue se conviertan en un referente de la propia didacti-
ca filoséfica que los identifica.

Por ultimo, la reflexidn de la praxis dotada de trascen-
dencia se convierte en uno de los mecanismos mas
importantes ya que se conjugan la teoria con la didac-
tica (Benavides, 2011). En este sentido, se vuelve a la
doble dimensionalidad de la ensefianza de la Filoso-
fia, entendida no solo como una linea histdrica y con-
ceptual, sino también, como el necesario desarrollo
de un pensamiento critico y una actitud “indagadora,
hermenéutica de la experiencia humana” (Benavides,
2011, p. 8). En este sentido, existe una exigencia hacia
el maestro y maestra de filosofia, quien debe reflexio-
nar en torno a su practica en el aula, no sélo como un
cuestionamiento tacito del porqué el discipulo apren-
de o no lo que se le ensefa, centrado en un analisis
meramente filoséfico, sino que se debe avanzar hacia
un cuestionamiento pedagdgico, sobre su propia for-
ma de ejercer la ensefanza del saber.

Una didactica de la filosofia centrada en el maestro o
la maestra no se refiere, necesariamente, a un prota-
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gonismo dominador del ejercicio de ensefar el saber
filosofico, sino todo lo contrario. Lo que se ha expues-
to cobra sentido y adquiere gran valor en tanto que la
“intencion del docente, como fuerza volitiva en aras
de un objetivo mayor, esté orientada -con profunda
honestidad- hacia el estudiante” (Benavides, 2011,
p.13). Por ello, se hace un llamado o, mas bien, una
invitacion a vivir la experiencia de socavar los rasgos
mas intimos de la identidad profesional del maestro y
maestra de filosofia del departamento de Antioquia;
dejar que se desborden las realidades en las que se

estd acostumbrado a trasegar, vivificar ese amor no
sélo por el conocimiento, sino por ensefarlo, donarlo,
transmitirlo, descubrirlo en el otro, dejar que se rami-
figue en cada forma de sentir, de pensar, de regresar
sobre si mismos, de entender la experiencia inmedia-
ta, los miedos, los suenos, los deseos irracionales, las
subjetividades, las cuestiones innatas que abrazan la
existencia del aprendiz, esto no es mds gque un princi-
pio de la didactica, como una estructura que se movi-
liza y anida entre lo conceptual, lo racional, lo l6gico,
lo metafisico, lo espiritual, lo corporal y lo practico.

2.2.3 Metodologias para la ensefanza de la Filosofia

Respecto a los métodos didacticos dominantes en fi-
losofia, existen dispositivos narrativos que buscan ge-
nerar puntos de encuentro entre la experiencia de los
sujetos, que puede ser entendida como laboratorio, y
los cuestionamientos filosoficos propios del devenir
histérico de la disciplina (Gonzalez, 2018). Asi pues,
“cabe dar algunos elementos metodoldgicos que lo
constituyen desde el plano de la narracién: contar/
se, escribir/se, leer/se, instrumentos didacticos para el
acompafiamiento de esta didactica especifica situa-
da” (Morales y Becletti, 2013, p. 109). Los dispositivos
narrativos, entendidos como técnicas ayudan a des-
cribir y representar relatos y hechos, haciendo uso de
diferentes géneros como la cronica, metaforas, la pa-
rodia, la satira, el documental, etc.

Un dispositivo relevante que emerge en la literatura
sobre la didactica de la filosofia es la disertacién, que
puede ser oral y escrita. Este es un ejercicio de analisis
racional de textos (en sentido amplio) en el cual emer-
ge la voz del sujeto que analiza, “se considera como
un ejercicio de si sobre el pensamiento, que implica
transformacion, reflexion que descansa sobre una ar-
gumentacion que tiene que ser ampliamente demos-
trada” (Gonzalez, 2018, p. 109). En el caso del texto
escrito, el maestro y maestra, en su saber pedagdgi-
co son responsables, subjetivamente hablando, de la
curaduria de textos que se conecten con el entorno
social y realidades de los estudiantes (local, nacional
e internacional), para posibilitar la interpretacién del
mundo, la cultura y la sociedad.

Otra categoria en la didactica de la filosofia en Co-
lombia es el desarrollo de habilidades de pensamien-
to. Esta categoria se puede traslapar en la nocién de
competencias que se han adoptado desde los presu-
puestos del MEN, que condensa conocimientos, ha-
bilidades, actitudes frente a la vida, etc., las cuales le
permiten al sujeto desempefarse de manera creativa
en contextos novedosos. En el area de Filosofia las
competencias a desarrollar, segun las Orientaciones
para la Enseflanza de la Filosofia en Educacién Media,
son tres: Critica, Dialdgica y Creativa.

La primera de ellas es un lugar comun cuando se
problematiza la enseflanza de este saber escolar
ya que en filosofia se busca estimular o desarro-
llar la competencia Critica. Para contribuir a esta
competencia es posible utilizar la pregunta como
un detonador del didlogo que invita a los sujetos
a cuestionarse. Aqui emerge la potencia de las di-
dacticas o metodologias de aprendizaje activas que
al conectar contenidos y contextos contribuyen a
“desarrollar experiencias filoséficas que los guien
al progreso de su pensamiento mediante la exposi-
cidn de situaciones problematicas” (Gonzalez, 2018,
p. 111). La competencia Critica pone en evidencia la
autonomia y precisa de la rigurosidad, pues un su-
jeto critico es, ante todo, un sujeto informado y for-
mado; lo que le permite comprender y transformar
su entorno. La cuestidn no es solo el como se infor-
ma un sujeto, sino también el cémo se transforma y
transforma su entorno.
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Centrados en el filosofar, otro dispositivo didactico
notable es agquel que retoman las practicas de si de
las diversas escuelas filosdficas de la antigua Grecia
gue se concentran en torno a la concepcién de la filo-
sofia como modo de vida. En esta perspectiva, el cui-

dado de si, como base de la transformacion del sujeto
gue articula saberes y practicas no es solipsista, por
el contrario, en este dispositivo la comunidad de inda-
gacion es nodal porque posibilita el didlogo colectivo
sobre la experiencia humana.

2.3. Propuesta para el area de Filosofia desde el
Proyecto Expedicién Antioquia, Territorios Educativos

En el caso especifico de Antioquia, las Orientaciones
Pedagdgicas que se proponen aspiran enriquecer las
Orientaciones ya existentes a nivel nacional. En este
sentido, retomando las competencias Critica, Creati-
va y Dialdgica, se considera la integracidon de nucleos
tematicos que, al mismo tiempo, permitan la amplia-
cion y desarrollo de las competencias. En dichos nu-
cleos se incluye la Conciencia como saber de siy de
los otros en el ambito de la ética, la Estética, la Poli-
tica, la Epistemologia, etc. De la misma manera, se
incluye la Interculturalidad como ambito propicio para
el pensar filoséfico en los contextos de Antioquia. En
otras palabras, el proceso de enseflanza de la Filoso-
fia comporta un elemento vivencial desde los sujetos
del aprendizaje y un elemento contextual desde los
territorios y comunidades donde la enseflanza de la
Filosofia tiene lugar en el departamento de Antioquia,
de suerte que, el hecho de que se trate, por excelencia
de una pedagogia del concepto, no excluye la expe-
riencia de si y de la cultura.

La propuesta curricular desde el Proyecto Expedicion
Antioquia, Territorios Educativos contara con la si-
guiente estructura:

* Nucleos de problema filosdfico o Nucleos filosdficos
problémicos.

* Preguntas problematizadoras.

 Estrategias didacticas.

 Competencias.

* Nucleos filosoéficos problémicos.

Experiencia estética: La relacion de belleza del ser
con el medio es un fundamento filoséfico que permite
al sujeto el goce pleno de todo lo que lo rodea, lo que
implica comprender y valorar la cultura, el arte, el len-
guaje y toda aquella manifestacion del pensamiento
dotada de significado y sensibilidad.

Reflexién ética y politica: La enseffianza de la Filo-
sofia debe propender por el desarrollo de un juicio
moral y una sensibilidad ética, que permita la delibe-
racion y la accion moral. Las y los estudiantes, a tra-
vés del desarrollo del pensamiento filosdfico, deben
entender las relaciones de poder que se construyen
en sociedad, asi como el hecho de sentirse miembro
de un sistema sociopolitico que lo dota de derechos,
deberes y, sobre todo, de la necesidad de participar
en los asuntos publicos.

Epistemologias: El conocimiento es esencial para la
formacion del ser humano, el hecho de ensefar filo-
sofia para aprender a filosofar representa el principio
de la razén como ejercicio primario y fundamental en
la busqueda de la comprension del ser y del universo.

« Competencias.

¢ Oralidad argumentativa.

e Capacidad creativa.

* Pensamiento critico.

» Sensibilidad social y politica.
¢ Didlogo intercultural.
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Figura 2. Propuesta para la ensefanza del area de Filosofia.
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2.3.1 Una propuesta desde la educacién imaginativa de Kieran Egan

{Es posible una didactica de la filosofia que se salga de
los moldes tradicionales y renueve la enseffanza? {Bajo
qué practicas ha existido la ensefianza de la Filosofia?

La filosofia es un saber que tiene una gran potenciali-
dad en la escuela, sin embargo, su ensefianza y apren-
dizaje ha estado basado tradicionalmente en practicas
de caracter verbal, donde lo evaluativo se centra en la
apropiacion y memorizacion de teorias y conceptos.
Sumado a lo anterior, de forma casi generalizada, el cu-
rriculo estd estructurado en periodizaciones histoéricas
de caracter lineal: antigledad, medioevo, modernidad
y contemporaneidad, con un canon de fildsofos y pro-
blemas de la narrativa historiografica dominante, de la
cual se excluyen los aportes de las mujeres y ontologias
y epistemologias procedentes de otras culturas. Desde
la institucionalidad, el Ministerio de Educacion Nacional
no ha establecido lineamientos curriculares diversos
e inclusivos para el area, por ello el enfoque curricular
centrado en la historia de las ideas es extendido en des-
medro del abordaje transversal. Estas practicas meto-
doldgicas y curriculares han mostrado su ineficacia para
interesar a los nifos, nifas y jovenes en la filosofia.

Asi pues, la filosofia de los saberes escolares se en-
cuentra en cuestionamiento. Esta situacion tiene dos
hechos asociados: el primero, la subvaloracidn de las
humanidades en un contexto de capitalismo y de ad-
venimiento de la industria 4.0 que considera como
poco utiles las disciplinas discursivas, reflexivas y cri-
ticas (mirada utilitarista). El segundo, es la eliminacion
de la prueba de filosofia en la Prueba de Estado Saber
1 en el aflo 2013 y su fusidon con el area de lenguaje.

En cuanto al primer hecho, es importante reconocer
gue los saberes humanisticos como la filosofia han te-
nido la necesidad de demostrar su legitimidad, vigen-
cia y utilidad en la sociedad actual desde la década
de 2010. Hechos como: la eliminacion temporal de
la filosofia en bachillerato en Espafa (reforma LOM-
CE); la propuesta del ministro de Educacién japonés
en el ano 2015 de eliminar las carreras de humanida-
des; la propuesta del presidente de Brasil en 2019 de
reducir el presupuesto de las facultades de filosofia y
sociologia; son algunos hechos que prueban la afir-
macion realizada lineas arriba. En efecto, el capitalis-
mo vy la tecnociencia han llevado a que la sociedad y
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algunos politicos cuestionen la utilidad de los sabe-
res humanisticos, clasificAndolos de inutiles ya que no
contribuyen al progreso y desarrollo econémico de la
sociedad. Esta posicion es miope, porque ciertos sa-
beres y conocimientos de la humanidad no pueden ser
evaluados desde la I6gica de la rentabilidad, sino des-
de otros marcos conceptuales. Asi pues, la literatura, la
filosofia, o la antropologia, etc., si bien no contribuyen
de manera directa al Producto Interno Bruto (PIB) u
otros indicadores econdmicos en el pais, si aportan a
la consolidacion de una naturaleza humana buena, jus-
ta, sensible, empaética, responsable, consciente y critica
del mundo actual. También, contribuye a pensar nuevas
formas de habitar un planeta casi colapsado.

En cuanto al segundo hecho, es de anotar que uno
de los elementos que ha puesto en cuestion a la fi-
losofia como saber escolar en la escuela colombiana
es la supresidon del area de la Prueba Saber 11°. En
el afo 2013, el proceso de Alineacidon por parte del
Icfes dejo como resultado la fusidon de filosofia y len-
guaje, creando una nueva prueba denominada lectura
critica. Desde ese momento, se redujo la filosofia a la
funcion formativa de desarrollar competencias de lec-
tura en los estudiantes, en particular, la comprensién
de textos argumentativos.

Si bien lo anterior no es un mandato directo desde
la institucionalidad educativa en Colombia, tiene ese
efecto practico por los dispositivos evaluativos que
se ejercen sobre los EE. Ahora, esta delimitacién for-
mativa en el marco del discurso de las competencias
ha abierto espacios de libertad y de constreifimiento.
Lo primero porque no hay un lineamiento curricular
gue haya que seguir en el area, posibilitando la explo-
racion tematica y la busqueda de pertinencia con la
realidad de los estudiantes y de la escuela. El maestro
o la maestra puede plantearse preguntas como: équé
es pertinente que los estudiantes sepan, conozcan,
comprendan sobre filosofia? Ahora, el constreAimiento
podria acontecer en las practicas de ensefanza y las
estrategias didacticas que se implementen ya que se
debe primar la comprension de textos, principalmente
continuos o secuenciales, dado que para los EE es fun-
damental el buen rendimiento en las pruebas estatales.

Sumado a lo anterior, Valencia (2016) presenta una
caracterizacion, realizada en bases de datos con una

temporalidad entre los anos 1992 y 2015, sobre el nu-
mero de publicaciones cuyo tema sea la didactica o
ensefanza de la Filosofia. Algunas de las conclusiones
gue se extraen de dicho trabajo monografico es que,
en total suman 45 publicaciones en Colombia sobre
la didactica y ensefanza de la Filosofia, cifra que per-
mite sostener que es poca la produccién sobre esta
area del conocimiento en el pais, en comparacion con
otros paises de la regidn suramericana como Argen-
tina. Asi mismo, Valencia afirma qué: “... La aparicion
de un mayor numero de publicaciones entre los afos
2004 a 2013, se deberia a la entrada de la filosofia
como nucleo comun evaluable en la Prueba de Estado
Icfes desde el afo 2000” (2016, p. 49). El creciente
interés por la ensefanza de la Filosofia generado por
este acontecimiento e inclusidn de la filosofia como nu-
cleo comun evaluable en la prueba censal hizo que pro-
liferaran estudios e investigaciones que despertaron un
interés por entender qué es lo que se ensefia, cdmo se
ensefa y para qué se ensefa la filosofia en la escuela.

Paredes y Villa (2013) argumentan que la ensefanza
de la Filosofia ha sido principalmente historicista y sus
procesos evaluativos verbalistas. Estos rasgos, para
las autoras, no posibilitan el desarrollo de funciones
cognitivas complejas como la reflexion, la transfe-
rencia y la critica, asi mismo, no se estarian transfor-
mando los procesos de subjetivacion. En este sentido,
existe un énfasis en el desarrollo de procesos lecto/
escritores, alentados por la fusion en 2013 de la filoso-
fia a la prueba de lectura critica en la Prueba Saber 11.
Estas autoras apuestan por un enfoque desde las neu-
rociencias, que implica el uso simétrico de ambos he-
misferios cerebrales, lo que se denomina bilateralidad
cerebral, centrdndose en estrategias didacticas que
tengan como énfasis lo multisensorial y el pensamien-
to visual. En correlacion con esto, mencionan dos ex-
periencias: la primera, El Grupo Cataldn Embolic, que
desde el 2012 hace una apuesta por la filmosofia; vy
el Interactive Explorating Enviroment, que desde 1999
realiza innovacion educativa desde las TIC, el video, el
cine, la pintura, la escultura y las instalaciones. Dado
este panorama desde el Proyecto Expedicidon Antio-
quia, Territorios Educativos es claro que se requiere
explorar nuevas formas de ensefianza para la Filosofia.

La educaciéon imaginativa es una propuesta tedrica y
metodologia construida por el filésofo de la educa-
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cion irlandés Kieran Egan (1991). Este filosofo argu-
menta que los seres humanos estdn hechos de tres
dimensiones: el sentir, la percepcidon y el pensamiento;
sugiere, también, que los humanos suelen cruzar, esta-
blecerse y, temporalmente, volver sobre los siguientes
tipos de comprension:

* Comprension somatica.
* Comprension mitica.
 Comprension romantica.
* Comprension filosofica.
* Comprension irénica.

Respecto a la comprensidn somatica es posible decir
con el autor que consiste en la capacidad de compren-
der e interactuar con el mundo a través del cuerpo,
por ende, es prelingUistica. Se reconoce aqui el peso
de las emociones y la importancia de la musica, el hu-
mor y los gestos en la comunicacion.

En cuanto a la comprensién mitica, Egan sostiene que
aparece en el momento que se requiere comenzar a
darle cierta estructura al mundo, ya sea de caracter
factico o ficcional; aqui surgen la necesidad de histo-
rial, el rol de los opuestos binarios, la construccion de
metaforas y la identificacion de ritmos y patrones.

En el caso de la comprensidon romantica esta comienza
a configurarse con la mirada racional, con la necesidad
de hallar una coherencia y, a su vez, con el cuestiona-
miento de esa realidad u orden de las cosas. Esta com-
prension se traslapa o complementa con la filosdfica,
en este comienza a configurarse lo metacognitivo, los
metarrelatos, en los extremos vy limites de la realidad.

Finalmente, la comprension irénica tiene que ver con
la “capacidad del ser humano de llevar la imaginacion
al maximo, de crear, de transformar, de sentir el placer
de la incomodidad producida al pensar de manera di-

vergente, fuera de paradigmas y convenciones” (Gri-
maldo et al, 2017, p. 91).

Ahora bien, cada nivel de comprensidon supone unas
ganancias en términos cognitivos, emocionales y
lingUisticos. Si bien, estas se pueden estructurar de
forma escalonada, no son excluyentes entre si y, en
términos didacticos, se pueden aplicar a estudiantes
de diversas edades y niveles educativos. Egan se ins-
pira en Pensamiento y Lenguaje de Lev Vygotski para
resaltar la importancia de la narracién, va un poco mas
alld al proponer las herramientas cognitivas como ins-
trumentos claves para el desarrollo de la imaginacion
y la estimulacion de los procesos cognitivos.

La educacidn imaginativa puede ser una metodolo-
gia didactica fértil para renovar el area. Esta le puede
sacar mayor provecho a las particularidades de esta
disciplina humanistica (que carga consigo una his-
toria de 2500 anos), desde el fortalecimiento de las
competencias analiticas y argumentativas, asi como la
resolucion de problemas de acuerdo con el nivel de
comprensidn de los estudiantes.

La propuesta de Egan retoma lo esencial de la educa-
cion al plantear la narracion, la imaginacion y la emo-
cién como sus herramientas esenciales. Asi mismo, su
relectura de Vigotsky es fundamental por la recapitu-
lacion cultural. Los tipos de comprension son intere-
santes porgue no son secuenciales como los estadios
del desarrollo mental de Piaget, sino que pueden apli-
carse independiente de la edad de los discentes. Asi
mismo la perspectiva de las herramientas cognitivas
es util para desarrollar la capacidad de resoluciéon de
problemas y de pensamiento critico/auténomo.

Para ello es recomendable utilizar recursos graficos y vi-
suales, ademas de plantear estrategias narrativas; todo
ello encaminado a promover una Educacién Imaginativa.

2.3.2 Propuesta de Filosofia para Nifios y Nifas

En Colombia la ensefianza de la filosofia se ha concen-
trado de manera exclusiva en la educacion media, pese
a ello son muchas las instituciones educativas que han
venido adoptando desde el inicio de la secundaria y aun
desde la primaria la ensefanza de este campo del saber.

Educar en el pensamiento desde la infancia es una
invitacion del filésofo y pedagogo Matthew Lipman
(1997), quien ha generado propuestas de formacion
gue ayuden a transformar las practicas educativas de
los maestros, proponiendo ir mas alla de los conteni-
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dos tematicos para favorecer la construcciéon de las
propias ideas del estudiante. Esto, a partir de su pro-
pia capacidad para argumentar, debatir, confrontar,
sacar conclusiones y hacer proposiciones, empleando
para ello metodologias que fomentan la indagacidn.
Desde la concepcidon de la presente propuesta del
Proyecto Expedicion Antioquia, Territorios Educati-
vos, se ha abrazado la idea de que la filosofia es un
campo del saber que no debe estar restringido solo
a la Educacién Media. Se considera conveniente que
el pensamiento critico, la capacidad argumentativa, la
escritura loégica y creativa, asi como el analisis de dile-
mas éticos y morales o de las contradicciones huma-
nas, sean capacidades que comiencen a desarrollarse
en los primeros aios de vida.

Es evidente, ademas, que aprender a pensar filosofica-
mente no precisa de un amplio bagaje de conceptos,
teorias, autores o conocimientos. Se trata esencial-
mente del saber razonar, argumentar ideas, escuchar
posiciones y construir conocimiento en la interaccion
con otros. El pensar filosofico conlleva a ensefar a
reflexionar desde la libertad, la autonomia, el respeto
por las ideas y opiniones de los demas.

Explorar el mundo de la filosofia desde la primera in-
fancia es una aspiracion que busca promover el de-
sarrollo del pensamiento critico, donde se fomente
el pensamiento independiente respaldado por argu-
mentos soélidos. También se busca estimular el pensa-
miento creativo, que implica la capacidad de abordar
problemas de manera innovadora, y promover un pen-
samiento responsable que tenga en cuenta la autorre-
flexion, el cuidado de los demas vy la preservacion de
nuestro entorno y la naturaleza.

La filosofia para niflos y nifas no se concentra en el
desarrollo de habilidades cognitivas, aunque de hecho
ellas emergen. Su orientacién es la formacién de per-
sonas con capacidad de razonamiento, en la que la
opinidn respetuosa y argumentada, asi como la aten-
cién a las razones y posiciones de los demas, permi-
ten la construccion colectiva del conocimiento: todos
componentes de la filosofia.

Esta propuesta se respalda en la capacidad de argu-
mentacion propia, la habilidad para escuchar a los
demas, autocorregirse, estar atentos, pedir y dar razo-

nes, entre otras. Para los nifos y las niflas que estan em-
pezando su relacion con la escritura, la metodologia mas
apropiada es la discusion filosdfica. Con esta propuesta
se busca que nifos y nifas ejerciten su capacidad para
hacerse preguntas, pensar antes de emitir un juicio, es-
tablecer relaciones, distinguir un argumento légicamen-
te expuesto de uno que no lo esta, acceder a lenguajes
formalizados, predecir consecuencias, desarrollar senti-
dos de sensibilidad social y politica, entre otras.

El desarrollo de propuestas de filosofia con nifios vy
nifnas debe sustentarse en el planteamiento de pro-
blemas desde el didlogo y discusion, donde entran en
juego sus diferentes saberes, conocimientos cotidia-
nos y aprendizajes propios de sus experiencias de vida
y diferentes estilos de pensamiento (Pineda, 1992).

Aunque la respuesta a una pregunta filoséfica puede
ser explicada a los niflos y las nifas, de lo que se tra-
ta es de articular mediante ésta diferentes dreas para
propiciar experiencias educativas creativas, criticas y
éticas. Se desliga de esto la necesidad del didlogo ar-
gumentado y respetuoso, la conexidén que los objetos
de reflexion deben tener con la vida de nifios y nifas,
pues mas alld de contenidos, se trata de posibilitar en
el aula de clase la afloracion de emociones, que siem-
pre dan cabida a la humanizacion de los sujetos.

El pensar filosoéfico se sustenta en la potenciacion del
asombro, la percepcion sensible, la escucha respetuo-
sa y la sensibilidad moral, que contribuyan a la trans-
formacidén individual, politica, cultural y social, tan
necesarias en el pais (Rincén y Yepes, 2019).

Los aspectos que se pretenden abordar en la Educa-
cion Basica se relacionan con la capacidad de dudar,
la habilidad para presentar argumentos, la capacidad
de proponer soluciones a problemas especificos y el
fomento de actitudes de cuidado y autocuidado de la
propia vida, la de los demas y del entorno. Mas alla de
las habilidades mencionadas, que no son exclusivas del
area de Filosofia ya que son transversales, lo interesan-
te es cdmo esta propuesta aborda estos aspectos.

El planteamiento “Me cuestiono” hace referencia a la
promocion de la duda; “Pienso por mi mismo - discuto
con argumentos” enfatiza la importancia de desarro-
llar la capacidad discursiva; “Resuelvo problemas” se

v
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refiere al estimulo de la creatividad y la capacidad de elementos se condensan la experiencia estética, la re-

proponer soluciones innovadoras ante interrogantes flexion ética y politica, asi como la gestion de conoci-
razonables que puedan surgir. Por ultimo, desde una mientos propios de las humanidades. A continuacion,
perspectiva ética, se insta a mantener un pensamien- se presenta la propuesta, que, como pretexto, pro-
to y una actitud responsables hacia la propia vida, la mueve el pensamiento critico y creativo de los estu-

de los demas vy la preservacion del entorno. En estos diantes desde los primeros aflos de su educacion.

Ciclo: 0° - 3°

Habilidades

« |dentifica el nucleo
familiar propio y de sus
compaferos, como signos
de identidad y de
pertenencia a grupos

y organizaciones.

* |dentifica diferencias
existentes entre

companferos (edad, sexo,

género, etnia, origen, etc.).

* Reconoce el concepto
de diversidad como
expresion de la riqueza

humana y cultural.

« Comprende
problematicas presentes

en el entorno que habita.

* Describe emociones que
pueden afectar su estado
de animo y afectar a

quienes lo rodean.

Aspecto

Me cuestiono

* ¢Qué me hace valioso?

* ¢Por gué soy importante para mi familia?

* ¢Qué cuidados me brindan?

« {Cuando encuentro signos de proteccion y cuando signos
de violencia en mi comunidad?

* ¢Qué podria pasar si la sociedad, la institucion educativa y
la familia no tuvieran normas?

* Mis cualidades y defectos, écomo afectan a los demas?

Pienso por mi mismo-Discuto con argumentos

« Dialogo con mis compaieros sobre el tipo de familia a la

que pertenecen.

« Considero los papeles que tradicionalmente se han asignado en
la sociedad a hombres y mujeres, manifestando estar de acuerdo o
en desacuerdo con ellos.

« Comento con mis compaferos si existen desigualdades en la
sociedad en las formas de valorar a hombres y a mujeres.

* Doy a conocer situaciones en las que los derechos de nifas vy
nifos pueden estar en peligro.

* Expongo situaciones en las que nuestro estado de animo puede

afectar negativamente las relaciones con los demas.

Resuelvo problemas

* Planteo preguntas sobre los tipos de familia que hoy se presentan
en la sociedad.

* Reflexiono sobre si es |dgico pensar que existen papeles y oficios
que naturalmente deben desempefar hombres y mujeres.

* Consulto con mi familia instituciones que protegen los derechos
de las nifas y los nifos.

 Identifico ventajas que se tienen para la convivencia humana
cuando se cuenta con normas.

* Reconozco mis fortalezas y defectos y procuro estar en armonia

con quienes me rodean.

Actio de manera cuidadosa

* Me comprometo a mantener relaciones respetuosas con mis
companeros y con los miembros de mi familia.

« Reconozco las diferencias entre las personas como signo de
riqueza humana y cultural.

* No practico ni tolero formas de discriminacion y agresion contra

miembros de la comunidad educativa.

Estrategia

» Construccion del arbol
genealdgico y/o linea del tiempo
con hechos significativos,

de su nucleo familiar.

* Representacion teatral de un
grupo familiar y los papeles que
cada uno de sus miembros

desempenfa.

* Representacion graficay
simbdlica de la casa, el
barrio y el EE.

« |dentificacién de signos de
proteccioén y cuidado y signos de
violaciéon de derechos en los

lugares que habita.

* Lectura ludica del Manual de
Convivencia (dibujos, golosa,

carteleras, etc.).

« Discusion sobre la importancia

de las normas del Manual.

* Pintura de arbol con frutos utiles
y frutos no utiles para los demas,
tomando como referencia

cualidades y defectos.
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Ciclo: 4° - 5°

Habilidades

« Identifica formas de
prevencion de las
violencias contra las nifias
y nifios en la familia, la

escuela y la comunidad.

 Describe formas de

discriminacion que la
sociedad tradicionalmente
ha adoptado y aceptado.

* Organiza esquemas
analiticos sobre los
Derechos Humanos y los
Derechos Fundamentales.

* Reconoce la importancia
de tomar decisiones
moralmente buenas en
diferentes situaciones y
contextos para la solucion

de problemas.

Aspecto

Me cuestiono

« (Qué instituciones protegen los derechos de nifas y nifios?
* ¢Por qué existen esas instituciones?

* ¢Como la comprensidn del concepto de diversidad puede
ayudar a valorarme y a valorar a los demas?

* ¢Qué grupos humanos son los que mas se discriminan

en mi comunidad?

* ¢Qué pediria a la sociedad si yo fuera miembro de

uno de esos grupos discriminados?

* ¢Qué ventajas ha traido para la sociedad la presencia

de poblaciones diversas como los campesinos, indigenas,

afrodescendientes, mujeres, personas LGBTQ+, migrantes, etc.?

Pienso por mi mismo-Discuto con argumentos

* Discuto con mis compaferos situaciones en las que ponemos en
riesgo la vida propia y la de los demas.

» Reflexiono sobre actitudes de autocuidado, cuidado de la vida e
integridad de los demas y cuidado de la institucion educativa.

« Dialogo con mis compaferos sobre el significado de la palabra
“minorias” y sus implicaciones para la dignidad humana.

« Participo en debates sobre la importancia de respetar a todo tipo
de personas, promoviendo actitudes de defensa y proteccién de la

dignidad humana.

Resuelvo problemas

* Reconozco cuando en distintas expresiones artisticas e informati-
vas (musica, lectura de cuentos, narraciones, publicidad, periddi-
cos, etc.) se piensa en la proteccion de la dignidad de las personas
y la naturaleza y cuando no.

* Analizo la situacién de Derechos Humanos en mi comunidad, a
través de la observacién y escritura de lo observado.

* Propongo formas de proteccion de derechos con los grupos que
la sociedad histéricamente mas ha discriminado.

¢ Hago ejercicios en los que asumo el papel de congresista y
propongo normas para la proteccion de los derechos de una de las
poblaciones que tradicionalmente la sociedad discrimina.

* Resuelvo dilemas en los que se ponen en cuestién distintos

puntos de vista y diferentes valores.

Actuo de manera cuidadosa

* Demuestro actitudes de cumplimiento de las normas institucionales.

* Asumo una actitud respetable y amigable con quienes son distintos.

» Evito situaciones en las que haga sentir mal a alguien excluyén-

dolo, burldndose de él o poniéndole apodos ofensivos.

Estrategia

« Construccion y exposicion de
colash sobre situaciones de
proteccioén y situaciones de

vulneracion de derechos de las

nifas y los niflos en la comunidad.

« Participacién en la construccion y
presentacion de performances en
los que se evidencie lo inmoral que
resulta la discriminacién para

quienes la padecen.

« Elaboracién de pdster o afiche
donde se da a conocer a la
comunidad educativa la
necesidad de respetar el

derecho a ser diferentes.

» Elaboracién de infografias en las
gue se invite al respeto y a la
proteccion de los estilos de vida

propios y de los demas.
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Ciclo: 6° - 7°

Habilidades

* Identifica mitos
tradicionales de las
culturas indigenas y

afrocolombianas, y los

valores que promueven.

* Indaga y socializa sobre
juegos tradicionales,
musica, literatura y
cuentos propios de las
culturas indigena y

afrocolombiana.

« Establece relaciones y

complementariedades

entre el conocimiento
cientifico, el conocimiento
comun y el conocimiento

ancestral.

* Desarrolla procesos de
indagacion de
problematicas de su
comunidad, mediante la
aplicacion del método
cientifico.

« Utiliza la observacion, el
registro de informacion, la
sistematizacion y la
divulgacion en la consulta
de diversas fuentes sobre
problematicas de su

comunidad.

Aspecto

Me cuestiono

* ¢(Por qué se dice que el nacimiento de la filosofia marcé la
transicion del mundo mitico-religioso al mundo légico y racional?
« (Por qué afirman algunos que jugamos como vivimos?

* ¢Qué caracteristicas posee el conocimiento cientifico?

* ¢Existen conocimientos valiosos que no tienen la calidad

de cientificos?

* ¢COmo podemos producir conocimiento?

« ¢Existen conocimientos que van en contra de la dignidad de las
personas y de la vida del planeta?

* ¢Esta el conocimiento cientifico en oposicion a las

creencias religiosas?

Pienso por mi mismo-Discuto con argumentos

« Participo en debates sobre los saberes de las distintas culturas
gue habitan mi region.

* Presento argumentos ldgica y racionalmente sustentados sobre
la importancia de expresiones culturales diferentes a la propia,
teniendo en cuenta una pluralidad de interlocutores.

* Comunico adecuadamente mis ideas, emociones y

expectativas en forma oral y escrita.

* Divulgo hallazgos de los resultados de los procesos de

indagacion realizados.

Resuelvo problemas

« Reflexiono sobre si es l6gico pensar que existe una sola cultura,
una sola religidon y una sola forma de entender la realidad.

* Selecciono informacién sobre problematicas que presenta la
sociedad y establezco el caracter objetivo de sus fuentes.

* Construyo argumentos que permitan solucionar problemas

en el contexto.

Actio de manera cuidadosa

« Participo en conversatorios sobre distintas culturas y formas de
entender el mundo y me muestro respetuoso con las opiniones y
estilos de vida de los demas.

« Demuestro un lenguaje inclusivo y respetuoso con las distintas
culturas, condiciones y estilos de vida de las personas con las que
me relaciono.

« |dentifico la discriminacién como signo de intolerancia social, no
la practico ni la tolero.

« Comprendo gque mis creencias, condiciones y formas de vida son
distintas a las de los demas y las asumo como dignas de valor.

« Participo en procesos de indagacion en los que ponga de presente

el respeto por la dignidad humana y el cuidado de la madre tierra.

Estrategia

» Consulta de mitos de distintas

culturas y los valores y creencias

que se propusieron reflejar.

« |dentificacion de expresiones,

creencias y actitudes frente a la

vida a través de juegos

tradicionales de distintas culturas.

« Caracterizacion del saber

cientifico, el comun y el ancestral.

* Indagacion sobre creencias y

opiniones de sentido comun para

someterlas a juicio desde el

pensamiento légico y racional.

« Taller sobre metodologia de la

investigacion cientifica.

« Ejercicios practicos de

planteamiento de preguntas de

investigacion, objetivos y

metodologia en los procesos de

investigacion.
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Ciclo: 8° - 9°

Habilidades

» Caracteriza aspectos
dominantes en el

capitalismo global.

« |dentifica caracteristicas
de la denominada
“sociedad del

espectaculo”.

* Plantea razones,
conceptos y principios
|6gicos sobre la
necesidad de trabajar por
la construccion de una
sociedad éticamente
responsable y moralmente

conveniente.

» Construye escritos,
ampliamente
argumentados, sobre las
caracteristicas de los
modelos de sociedad que
fomentan los medios
masivos, la publicidad

y las redes sociales.

 Participa en debates
y discusiones,
argumentando de manera

informada sus posturas.

* Brinda sus opiniones
l6gicamente
argumentadas y mantiene
una actitud respetuosa con

las de sus compaferos.

Aspecto

Me cuestiono

* ¢{Qué transformaciones recientes ha venido presentando el
mundo contemporaneo?

» cDe esas transformaciones como se esta afectando mi vida, la de
mi familia y la de mi territorio?

* (Estan las transformaciones actuales protegiendo la dignidad
humana y la vida natural?

* (Qué papel estan jugando los medios de comunicacion, la publicidad
y las redes sociales en los modelos de sociedad que hoy se imponen?
* {COmMo evidenciar o no el compromiso de los medios masivos de
comunicacion, la publicidad y las redes sociales con la construc-
cion de una sociedad respetuosa de los derechos, de la dignidad

humana y del cuidado del planeta?

Pienso por mi mismo-Discuto con argumentos

« - Participo en debates sobre las afectaciones que para la vida en
todas sus formas contienen los postulados del neoliberalismo y la
globalizacion.

- Indago con disciplina y objetividad problematicas de la sociedad
colombiana y las expongo en debates.

- Utilizo conceptos propios del conocimiento cientifico para
interpretar problemas colombianos contemporaneos.

- Formulo con coherencia y suficientes argumentos el papel que
vienen jugando los medios de comunicacion, la publicidad y las
redes sociales en la critica o justificacion de un modelo de
sociedad que no tiene en cuenta las necesidades humanas ni las

del planeta.

Resuelvo problemas

* Planteo alternativas ante los efectos de las politicas neoliberales
y globalizantes que deterioran la vida humana y natural.

* Propongo opciones éticamente responsables y moralmente
convenientes para el respeto por los derechos humanos y la
preservacion de la vida.

* Realizo ejercicios practicos en los que evidencio el papel ético y

moral de los medios masivos de comunicacion en la defensa de la vida.

Actio de manera cuidadosa

* Hago uso de una comunicacién amplia, variada y respetuosa de
los derechos de los demas.

* Me comprometo a ser asertivo e incluyente en mis apreciaciones
con las personas que tienen creencias, principios y concepciones
distintas a las mias.

* Evidencio la necesidad de la paz como una postura ética y moral
de un ciudadano.

*« Fomento el pensamiento divergente como expresion de libertad.
*« Mantengo una actitud positiva y cooperante en el desarrollo de

las actividades del area.

Estrategia

» Construccion de cuadros
comparativos que identifiquen
trasformaciones influenciadas por

el mundo informacional global.

* Presentacion de textos analiticos,
mapas conceptuales, infografias,
etc., sobre problemas del pais en
los que entran en juego principios

como la equidad y la inclusién.

« Construccion de ensayos sobre
problemas éticos de la sociedad

contemporanea.

« |dentificacién de principios
y valores que vienen imponiendo
los medios masivos, la publicidad

y las redes sociales.
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Cap. 3. Integracion curricular
y transversalizacion
de los proyectos
pedagdgicos y
catedras escolares

Desde el area de Filosofia se asume que ésta no puede
aparecer como un saber aislado y excepcional de todo
el proceso de aprendizaje y desarrollo de habilidades
de las y los estudiantes. Ella debe mostrarse como un
nucleo que se integra al proceso de formacion integral
de los mismos, de alli la necesidad de hacerla parte de
los propodsitos de areas especificas como las huma-
nidades, las ciencias naturales, la educacion artistica,
religiosa y tecnoldgica, entre otras. Igualmente, el area
debe contribuir al desarrollo los propdsitos de los Pro-
yectos Pedagdgicos obligatorios que deben tener los

EE para hacer efectiva la formacién en campos como
el ejercicio de la ciudadania y la construcciéon de una
cultura de paz; la ética del cuidado de si, del entorno
y practicas de vida saludables y el uso responsable de
recursos. Se presentan, a continuacion, algunos crite-
rios y estrategias desde las cuales es posible abordar
el desarrollo del pensamiento filoséfico, de tal manera
gue la experiencia estética, la reflexion ética y politica
y las epistemologias aparezcan como elementos inte-
gradores del proceso de formacion de los estudiantes.

3.1. Transversalizacion de saberes y enseiianza del drea

La transversalidad en el campo educativo se puede en-
tender como una estrategia curricular, por medio de la
cual algunos ambitos conceptuales, procedimentales
y actitudinales, relacionados con competencias espe-
cificas de las areas del conocimiento, que son funda-
mentales en la formacidn de los estudiantes, permean
todo el plan de estudios. Por lo tanto, la transversalidad
da cuenta de la presencia intencionada, sistematica y
objetiva en los programas, proyectos y actividades, de
nuevas metodologias, estrategias y maneras de cons-
truir y organizar el curriculo (Veldsquez, 2009).

La transversalizacion es, pues, un enfoque que implica
relacionar los contenidos propios de las areas del conoci-

miento con los Proyectos Pedagdgicos, catedras y activi-
dades que emergen de la realidad en la que se desarrollan
los procesos de enseflanza en la escuela, de manera que
se puedan construir experiencias de aprendizaje, desde
el acercamiento al contexto social y cultural del estudian-
tado. Esto implica el disefio de estrategias didacticas y
metodoldgicas que integren los ejes tematicos y definan
competencias transversales de manera que se puedan
extrapolar los limites del conocimiento.

A partir de este postulado, se asume que la filosofia
puede ser pensada de manera transversal con otras
areas vy ligada a Proyectos Pedagdgicos que comple-
mentan la formacion integral de los estudiantes, don-
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de lo conceptual, pedagdgico, didactico, tematico y
metodoldgico puede integrarse. No se trata, entonces,
de un activismo informativo, ni de realizar extensos
recorridos historiograficos por los desarrollos del pen-
samiento humano sin que ellos logren incidir en los es-
tilos de vida de los estudiantes; en este sentido, no se
trata de la apuesta por ldgicas reproduccionistas del
saber académico, sino de fortalecer procesos donde
las subjetividades tengan cabida.

Esto se debe a que el principal objetivo de la ensefian-
za de la Filosofia debe ser cultivar en los estudiantes
“la conciencia de los problemas fundamentales de la
ciencia y la cultura, de modo que la reflexién personal
y libre sobre los valores y la condicion humana funda-
menten su conducta de cooperaciéon social” (Paramo,
201, p. 6). Por lo tanto, es crucial desarrollar una serie
de recursos y estrategias desde la filosofia, a través
de los Proyectos Pedagdgicos y las catedras, para fo-
mentar las habilidades necesarias que forman parte
de esta propuesta curricular para el departamento de
Antioquia. Esto implica reflexionar sobre los problemas
ambientales, politicos, sociales, culturales, econdmicos,
tecnoldgicos y otros aspectos que son parte de la rea-
lidad y la vida cotidiana de los territorios, y que han
dado lugar a la amplia variedad de proyectos y cate-
dras que existen en el Sistema Educativo colombiano.

Es asi como el contexto sociocultural define los ele-
mentos fundamentales que van a caracterizar el

ejercicio de transversalidad curricular. En este caso,
teniendo como recurso pedagdgico, didactico y con-
ceptual la filosofia, la cual se proyecta desde Expe-
dicidn Antioquia, Territorios Educativos, como un
ejercicio que permite desarrollar la oralidad argumen-
tativa, la capacidad creativa, el pensamiento critico, la
sensibilidad social y politica, y el didlogo intercultural,
competencias que atraviesan todas las condiciones del
pensamiento del ser humano y que representan una
metodologia que enaltece la razédn como el ejercicio
mas importante en la formacién del hombre y la mujer.

En este contexto, queda claro que la propuesta impli-
cala generacion de una serie de enfoques, actividades
y propuestas a partir de la didactica del conocimiento
especifico. Estos enfoques y actividades deben estar
estrechamente relacionados con las competencias
gue se pretenden cultivar en los estudiantes a través
del area de Filosofia. El objetivo es convertir estas
competencias en un fundamento pedagodgico que fo-
mente el ejercicio libre del pensamiento y que integre
los objetivos derivados de las diversas catedras esta-
blecidas en el sistema educativo, asi como de los pro-
yectos que responden a las realidades que la sociedad
colombiana ha enfrentado. El propdsito es garantizar
gue estos conocimientos sean adquiridos, asimilados
y aplicados, y para lograrlo, es esencial que la escuela
promueva la formacion en los fendmenos que repre-
sentan y que buscan ser aspectos transversales en la
educacion convencional.

3.2. Proyectos Pedagdgicos, catedras y ejes transversales en el drea

Los Proyectos Pedagdgicos se definen como “activida-
des dentro del plan de estudio que de manera planifi-
cada ejercitan al educando en la soluciéon de problemas
cotidianos, seleccionados por tener relacion directa con
el entorno social, cultural, cientifico y tecnolégico” (Ar-
ticulo 36, Decreto 1860 de 1994); su finalidad es la de
conectar necesidades y problematicas de los estudian-
tes, de las familias y comunidades con la vida de los EE.

Los Proyectos Pedagdgicos deben ser esencialmente
transversales con el objetivo de involucrar diferentes
ambitos, como son la dimensidn afectiva, cognitiva,
ética, estética y de convivencia. La transversalidad
no consiste en hacer malabares para abordar temas

de las diversas asignaturas en una determinada pro-
puesta educativa; consiste en aprovechar todos los
espacios formativos de que se puede valer un Proyec-
to Pedagdgico, un campo del saber y una institucion
para mejorar los desempefios de sus estudiantes (Ma-
gendzo, 2003). De alli que su finalidad no sea la ad-
quisicion de conocimientos, sino mas bien de ahondar
en actitudes frente a la vida, el cuidado de si, del otro
y del entorno, las practicas de vida saludable, el uso
adecuado de recursos, la construccién de la conviven-
cia y el fortalecimiento de la democracia.

Los Proyectos Pedagdgicos deben estar sustentados
en la experiencia de los estudiantes. Estos precisan ser
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valorados segun el desarrollo de actitudes y compro-
misos personales y sociales visibles en la cotidianidad
escolar. No son materias o asignaturas, son propuestas
de formacidn que atraviesan, vinculan y conectan varias
areas o saberes del curriculo para favorecer la formacion
integral de los estudiantes. Se caracterizan por estar
sustentados en el desarrollo de estrategias colaborati-
vas, experimentales, vivenciales y sentipensantes.

Los Proyectos Pedagdgicos tienen que generar
identidad en los EE, deben ser la impronta que los
identifique y los haga diferenciables al resto de esta-
blecimientos de un determinado territorio. Es necesa-
rio que sean propuestas que se instalen en los EE en
el mediano y largo plazo, de tal manera que el territo-
rio y la regién los empiece a reconocer y diferenciar.
Deben ser proyectos que, ademas, estan disponibles
como experiencias significativas que bien pueden ser
presentadas a diferentes reconocimientos locales, na-
cionales e internacionales.

Desde el Proyecto Expedicion Antioquia, Territorios
Educativos, y desde el drea de Filosofia, se propone que
los Proyectos Pedagdgicos tengan un enfoque diferen-
cial de atencion a poblaciones diversas (mujeres, indige-
nas, afrodescendientes, victimas del conflicto armado,
poblaciones LGBTIQ+, migrantes, etc.), de desarrollo hu-
mano; que se sustenten en el pensamiento critico, todo
ello bajo el imperativo de los derechos humanos.

Los Proyectos Pedagdgicos que bien pueden comple-
mentar o integrarse al area de Filosofia, segun las con-
diciones de los EE, pueden ser:

» Estudio, la comprension y la practica de la Constitu-
cion y la instruccion civica (Ley 115, articulo 14).

* Aprovechamiento del tiempo libre, el fomento de las
diversas culturas, la practica de la educacion fisica, la
recreaciony el deporte formativo (Ley 115, articulo 14).
* Ensefanza de la proteccién del ambiente, la ecologia
y la preservacion de los recursos naturales (Ley 15,
articulo 14).

» Catedra de Estudios Afrocolombianos (Ley 70 de 1993).

* Educacioén para la justicia, la paz, la democracia, la

solidaridad, el cooperativismo y formacion en valores
y derechos humanos (Decreto 1860 de 1994).

e Constitucion y democracia (Constitucion Politica de
Colombia, articulos 41y 67).

e Catedra de la paz (Ley 1732 de 2014, Decreto 1038
de 2015).

¢ Ensefanza obligatoria de historia (Ley 1874 de 2017).

» Catedra escolar de teatro y artes escénicas (Ley 1170
de 2007).

En esta direccién se propone desde el adrea de Filo-
sofia el desarrollo de Proyectos Pedagdgicos Trans-
versales (PPT) relacionados con la formacion para el
ejercicio de la ciudadania y la construccién de una cul-
tura de paz. Desde esta perspectiva se pueden desa-
rrollar propuestas transversales que complementan el
area de Filosofia, relacionadas con:

» Ciudadanias para la vida.

e Equidad de Género.

* Derechos Humanos.

* Etnoeducacion.

e Convivencia y Paz.

* Narrativas locales y territoriales.
*« Memoria, verdad y justicia.

De igual manera, desde el Proyecto Expedicion Antio-
quia, Territorios Educativos, se proponen las siguien-
tes estrategias y metodologias para fortalecer los
Proyectos Pedagdgicos:

* Filmosofia: ejercicio que vincula el cine con la ense-
fanza de la Filosofia o con el debate como estrategia
de analisis, reflexion y desarrollo del pensamiento cri-
tico. Esta metodologia, por sus caracteristicas y posi-
bilidades, puede contribuir de manera transversal en
todos los Proyectos Pedagdgicos y catedras.

El cine es una lectura que se hace de la realidad en
la que se desarrolla la vida, en la que la humanidad
circunscribe su propia existencia o bien, de aquellos
ideales que configuran los deseos del hombre y la mu-
jer en cuanto a su devenir. Sin embargo, existe audn
la cuestidon estética sobre si todas las peliculas son
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arte o, al menos, cudles son los elementos que deben
caracterizar un film para que lo sea, en este sentido
Badiou (2004) manifiesta que “el cine es el arte de la
época del fin de la metafisica” (p. 40).

En los recursos audiovisuales, claramente se pueden
observar dilemas morales, creencias religiosas, cues-
tiones filosdficas complejas, problemas ambientales,
|los deseos y miedos de los humanos, etc.; fendmenos
gue quedan sujetos al analisis y reflexion de los es-
tudiantes. A modo de ejemplos, dentro del Proyec-
to de Democracia e Instruccidon Civica, se puede ver
la pelicula Los colores de la montafa para entender
coémo se da la presencia del Estado en los lugares mas
apartados del pais o, en la Catedra de Estudios Afro-
colombianos, se podra utilizar la pelicula El vuelco del
cangrejo, para entender la colonizacién de los pueblos
del pacifico por los hombres blancos del interior.

Lo mas importante, es que al realizar las actividades
de filmosofia se tenga claridad sobre ¢Codmo cobran
significado los diferentes filmes que se observan?
dCudles son las relaciones que se pueden establecer
con el contexto? ¢Desde qué puntos de vista se pue-
den analizar los contenidos? {Cual es el sentido del
autor? ¢éComo entender la propia realidad desde lo
gue se visibiliza? Entre otras cuestiones que dan sen-
tido al ejercicio de filosofar a través del cine.

Por ultimo, cuando se habla de filmosofia, no nece-
sariamente se debe pensar en peliculas. También es
valioso el uso de cortometrajes, documentales, pu-
blicidades, y demas. Incluso, a partir de la filmosofia
se puede incentivar el componente investigativo con
los estudiantes, de tal manera que se les oriente en la
indagacion de situaciones que puedan ser retratadas
Yy que representan la vida de las comunidades del de-
partamento de Antioquia, las cudles podrian ser di-
vulgadas a partir de las realizaciones filmicas de los
mismos estudiantes.

» Filosofia y Teatro: el teatro es la poesia del cuerpo,
la manifestacion del pensamiento a través del cuer-
po, la racionalizacién a través del cuerpo. Existe, por
tanto, una filosofia del teatro, la cual, de acuerdo con
Dubatti (2011) busca:

Desentranar la relacion del teatro con la totalidad
del mundo en el concierto de los otros entes: la
relacion con la realidad y los objetos reales, con
la vida en tanto objeto metafisico, con el lengua-
je, con los entes ideales, con los valores, con la
naturaleza, con Dios, entre otros. (p. 21).

El teatro se presenta como un recurso para el desa-
rrollo de una propuesta pedagdgica que busca capa-
citar a los estudiantes en la comprensiéon de si mismos
como individuos, asi como en la comprension de los
demas. A través del teatro, se logra desdibujar la rea-
lidad cotidiana y complejizarla, lo que lleva a la re-
flexion sobre la vida. El componente ontoldgico del
teatro es una caracteristica esencial de su practica,
ya que la relacion del actor con su papel implica un
discurso que se basa en la manifestacion fenomeno-
|6gica de su propia existencia. Esto permite al actor
comprender la totalidad del mundo que se presenta
en la obra y también mas alla de ella.

Con base en lo anterior, se sugiere implementar, den-
tro de los Proyectos Pedagdgicos, al teatro como for-
ma de describir los problemas que han propiciado
su aparicion dentro del Sistema Educativo. Aunqgue,
mas alld de esto, también es preciso entender que el
teatro es una forma de transmitir al publico mensajes
gue exigen una rigurosidad en cuanto a su analisis y
comprension, lo que demanda al espectador pensar
en funcion de los elementos escénicos que dotan de
sentido a la realidad implicita que no debe ser ajena al
contexto, al tiempo, a la época o a la historia.

* Ajedrez y Filosofia: el ajedrez puede ser explorado
desde una gran diversidad de perspectivas, ya que en
él se pueden percibir argumentos juridicos o lingUis-
ticos, asi como légicos y metamatematicos, inclusive,
literarios y estéticos (Fernandez, 2010). El ajedrez,
entretenimiento de estrategia, le exige a los jugado-
res pensar en el futuro, organizar el campo, descartar
posibilidades, predecir los movimientos de su contrin-
cante, entender las diferentes posiciones, el papel que
cada ficha desempena, cdmo puede moverse, en don-
de tiene que estar y por qué debe estar ahi.
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Fernandez (2010) describe el pensamiento como un
juego neuronal y sensorial en el que el jugador disfruta
participar. Por lo tanto, propone este juego de ajedrez
como una herramienta filoséfica que requiere una serie
de caracteristicas especificas. Estas caracteristicas con-
tribuyen al desarrollo de habilidades como la légica, el
pensamiento critico y la apreciacion estética, ya que el
ajedrez se considera un juego de arte que requiere crea-
tividad en cada movimiento y la estrategia para llegar al
rey del oponente. Esto subraya la importancia de la razéon
en el juego. Desde el enfoque del proyecto de tiempo li-
bre, se sugiere implementar esta propuesta, ya que, ade-
mas de proporcionar entretenimiento, como cualquier
juego, promueve una variedad de competencias que
pueden aplicarse en todas las dreas del conocimiento.

» Ecosofia: aunque es un campo epistemoldgico nue-
vo y de gran complejidad, el proyecto de la ensefianza
de la proteccion del ambiente, la ecologia y la pre-
servacion de los recursos naturales, debe empezar a
mutar de una perspectiva antropocentrista, en donde
el hombre y la mujer tienen supremacia sobre la na-
turaleza, para entender que “la relacién con la natu-
raleza implica la aceptaciéon de que ella tiene valores
en si misma y que, por lo tanto, su proceso de trans-
formacién no puede estar basada en la dominacién y
subordinacion forzosa” (Diaz et al., 2010, p. 5).

La ecosofia no es una actividad en si misma, pero re-
presenta una propuesta metodoldgica que insta a la
escuela a ensefar practicas antropoéticas. Estas prac-
ticas llevan al ser humano a cuestionar su papel en el
deterioro del patrimonio natural y a comprenderse a
si mismo en un contexto histdérico que requiere una
reevaluacion del pensamiento ambiental. El objetivo
es generar una conciencia colectiva que renueve la
propia humanidad. En este proceso, es importante di-
rigir la atencion hacia los saberes ancestrales y buscar
emular la armonia con la que vivian en armonia con el
mundo que los rodeaba. Esta perspectiva se refleja en
las palabras del Papa Francisco (2015):

«Laudato si’, mi’ Signore» - «Alabado seas, mi
Sefor», cantaba san Francisco de Asis. En ese
hermoso cantico nos recordaba que nuestra casa
comun es también como una hermana, con la
cual compartimos la existencia, y como una ma-
dre bella que nos acoge entre sus brazos. (p 3).

Para el departamento de Antioquia se propone re-ci-
vilizar el pensamiento de los estudiantes desde los
espacios formativos que propician los Proyectos Pe-
dagodgicos y las Catedras, especialmente buscando el
camino que dignifigue al ser humano ante el mundo
(Rodriguez y Rodriguez, 2020). Esto, a través de for-
jar una nueva perspectiva de entender que no es me-
ramente una tarea el hecho de salvar el mundo de si
mismos, sino de buscar una paz que brinde no solo la
tranquilidad a la humanidad, sino una paz con el yo
individual, con el otro y con la naturaleza.

e Club de lectura filosdfica: esta es una propuesta
para la formacion de un grupo de estudiantes que
se reunen a dialogar, reflexionar, analizar o debatir
diversos temas desde la primacia de la perspectiva
filosofica; es un espacio para la democratizaciéon del
conocimiento, ya que todos se pueden plantear di-
versas cuestiones sobre los fendmenos y problemas
gue se observan desde los Proyectos y Catedras. No
necesariamente en busca de hallar las respuestas a
todos los planteamientos que surjan, sino como un
espacio para poner en juego las pasiones de la razdn
gue dotan de sentido la existencia.

La apuesta para la transversalizacion de los saberes
desde el drea de Filosofia en el departamento de An-
tioquia busca motivar a los maestros y maestras para
gue interactuen con diversas estrategias didacticas,
que les permita a los estudiantes ahondar en las posi-
bilidades del conocimiento y de la practica. Por ende,
se sugieren, entre las multiples opciones que cada uno
puede encontrar y que se han mencionado anterior-
mente, las siguientes metodologias:

* Comunidades de indagacion filosofica
* Filosofia transmedia

* Literatura y filosofia

» Escritura creativa

e Filosofia y musica

* Filosofia y fotografia

* Filosofiay TICS

* Gamificacion de la filosofia
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Cap. 4. Diseno universal y
ajustes razonables en
la ensehanzay
aprendizaje de las
disciplinas escolares

Las orientaciones pedagodgicas y propuesta para
construir el plan de area de Filosofia desde el Proyecto
Expedicidon Antioquia, Territorios Educativos presenta
unos referentes tedricos que implican avanzar en el
desarrollo de un proceso de ensefanza y aprendizaje
mucho mas humanizante, permitiendo que exista una
relacion profunda entre el saber filoséfico, el conteni-
do del area y las diferentes manifestaciones por parte
de los estudiantes, de sus propios pensamientos. Es-
trategias como las del fildsofo Egan (1991) frente a una
educacion imaginativa, la cual implica la comprension
de la realidad del ser a partir de tres dimensiones: el
sentir, la percepcidn y el pensamiento; asi mismo, la
educacién multisensorial como fundamento metodolo-
gico visible en las mallas de aprendizaje y la propuesta
de Filosofia para nifios, hacen parte de una tendencia
didactica del grupo de expedicionarios para generar
desde esta drea una educacion mucho mas equitativa,
participativa, libre, espontdnea, diversa e incluyente.

Estos principios en si mismos, han tomado gran re-
levancia en los sistemas educativos del siglo XXlI, lo
cual ha permitido que se reconozca la escuela como
un espacio habitado por nifos, nifas y jovenes con

multiples maneras de entender el mundo, de acceder
al conocimiento y de manifestarlo. De hecho, las poli-
ticas actuales fundamentan una practica pedagdgica
que haga posible una educacidn inclusiva, es decir;
una educacion en la que todos y todas tengan la mis-
ma oportunidad frente al saber y la experiencia.

La invitacion desde el Proyecto Expedicidon Antioquia,
Territorios Educativos vy, en especial, desde el area
de Filosofia, es fundamentar una ensefanza que dé
prioridad al Disefio Universal del Aprendizaje (DUA),
especialmente frente a un contenido con tal vaste-
dad tedrica y conceptual, pues no se ha de priorizar
el ensefar filosofia, sino el ensefar a filosofar, lo que
implica que cada individuo, desde su propia esencia,
logre discernir sus propios cuestionamientos, a la luz
del conocimiento racional que sdélo es posible en la in-
teracciéon consigo mismo, con el otro y con el entorno.

Para tal fin, se presentan a continuacion las bases del
DUA vy las estrategias de enseflanza y aprendizaje que
podrian contribuir a generar una escuela diversa e in-
clusiva desde la ensefianza de la filosofia.

4.1. Bases del Disefio Universal del Aprendizaje (DUA) y los Ajustes Razonables

Los Disefos Universales de Aprendizaje (DUA), mate-
rializan las oportunidades que los EE pueden brindar
a los estudiantes que presentan condiciones diversas
para lograr el desarrollo de sus capacidades. Los DUA
son un indicador de la apertura de los EE al reconoci-

miento de la diversidad de poblaciones que atiende;
estos aparecen como enfoques flexibles que permiten
la atencidon de los estudiantes segun sus condiciones
particulares, sus distintas formas de aprender y el am-
biente sociocultural en el que se desenvuelven.
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Los DUA no son disefos para los estudiantes con dis-
capacidad o talentos excepcionales; ellos deben asu-
mirse como una variedad de estrategias, metodologias
y acciones afirmativas que ayudan a que, seguln su con-
dicidn, los estudiantes puedan lograr los objetivos que
se propone la educacién colombiana, el EE vy, para el
caso, el Plan de Area de Filosofia. Los DUA hacen parte
de las practicas de flexibilizaciéon del curriculo.

Para Colombia el Decreto 1421 de 2017, que reglamenta
la educacion inclusiva, en su articulo 6° define los DUA
como la propuesta pedagdgica que “comprende los
entornos, programas, curriculos y servicios educativos
disefados para hacer accesibles y significativas las ex-
periencias de aprendizaje para todos los estudiantes a
partir de reconocer y valorar la individualidad”.

Estos Diseflos deben estar incorporados desde el prin-
cipio en el Plan de Area de Filosofia, y no son ajustes o
adaptaciones que posteriormente realizan los maestros
y maestras; por ello, la invitacién a que el Plan de Area
incorpore, mas alld de elementos para el desarrollo de
competencias, herramientas y estrategias diversas que
permitan aprendizajes significativos para la diversidad de
estudiantes que pueden hacer parte del mundo escolar.
En esta via, proponen una variedad de métodos, estrate-
gias y acciones con el propdsito de eliminar las barreras
gue obstaculizan el proceso de aprendizaje de los estu-
diantes. Es importante destacar que no se trata de pro-
puestas destinadas a un tipo especifico de estudiantes ni
de simples ajustes razonables; mas bien, se enfocan en
garantizar el derecho a una educaciéon de calidad para
todos y todas, promoviendo el disfrute de este derecho.

Los DUA llaman la atencién sobre la necesidad que
las propuestas pedagdgicas y los Planes de Estudio
incorporan los principios de:

* Inclusidon: que asegure la participacion de todos los
estudiantes.

* Accesibilidad: posibilidades de ingreso al Sistema
Educativo sin discriminaciones.

* Adaptabilidad: planes de Estudio que se ajusten a
las condiciones y contextos de los estudiantes.

» Aceptabilidad: calidad en el servicio educativo, con
contenidos relevantes, consecuentes con el cuidado
de si, del otro y del entorno.

» Asequibilidad: disponibilidad de la oferta educativa.
* Trascendencia: logro de objetivos educativos.

Los DUA permiten que los objetivos, saberes, competen-
cias, etc., que se plantean en el drea de Filosofia sean
asequibles a todos los estudiantes, de tal manera que, sin
limitaciones ni exclusiones, todos puedan beneficiarse en
sus aprendizajes con multiples ayudas, con estrategias
adaptables que pueden ser incorporadas a las condicio-
nes, necesidades y habilidades de los estudiantes.

Los DUA requieren que los maestros y maestras pres-
ten atencidn no solo a qué se ensefa, sino también a
coémo se ensefa. Para lograrlo, deben utilizar diversas
herramientas y estrategias metodoldgicas, como las
que el Proyecto Expedicion Antioquia, Territorios Edu-
cativos ha propuesto. Esto permite que se fomente la
libre expresion de diferentes identidades, manifestacio-
nes y formas de ser que contribuyen a la construccion
de las identidades de los estudiantes, como aquellas
relacionadas con su origen étnico, género, ubicacion
geografica, y condiciones fisicas y cognitivas. Ademas,
se tienen en cuenta los diferentes estilos de aprendiza-
je e inteligencias, como la kinestésica, visual, auditiva,
musical, espacial, intrapersonal, entre otras.

De esta manera, se crean planes de area que incluyen
contenidos y formas de interactuar con ellos que pue-
den considerarse universales, lo que significa que son
accesibles y efectivos para una amplia diversidad de
estudiantes. Esto promueve la equidad y la inclusidon
en el proceso educativo.

Se propone, entonces, que haya distintas formas de
acceder a los contenidos y competencias del area, fo-
mentando la motivacion y el interés de parte de los es-
tudiantes y el empleo de metodologias activas. Para el
area de Filosofia este tipo de disefios debe permitir que
los estudiantes puedan desarrollar trabajos que, segun
su condicion, les motive, posibiliten el desarrollo de ac-
tividades ludicas, estéticas, artisticas y demostrar acti-
tudes que den cuenta de su formacion integral; en este
sentido se plantean estrategias de aula y recursos como
el didlogo vy el debate, juego de roles, videojuegos, re-
presentaciones artisticas, juego de ajedrez, Filmosofia
(cine y transmedia), escritura creativa, teatro, narrativas,
musica, fotografia y TIC, entre otras. El tipo de recursos
se sustenta en los diagndsticos que sobre la poblacion
educativa tenga el EE, para eliminar posibles barreras
gue, no estan en el estudiante, sino en la forma en que
se desarrolla el drea y en las condiciones propias del EE.
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4.2. Estrategias de ensefianza y aprendizaje para la atencién

de la diversidad en el aula de clase

Para la atencion a las poblaciones diversas en el area
de Filosofia es de gran importancia la configuracion
de comunidades de aprendizaje, grupos de apoyo,
trabajo colaborativo, donde se parte de la construc-
cion colectiva de conocimiento, entrando en juego las
relaciones interpersonales y el entorno. Estas practicas
no solo buscan aprendizajes mas eficaces, sino que tam-
bién tienen implicaciones en las relaciones interpersona-
les en el entorno, donde se recibe, acoge y potencian las
capacidades, saberes y actitudes diversas de los sujetos.

Las comunidades de aprendizaje, los grupos de apoyo y
el trabajo colaborativo, entre otros, permiten la genera-
cidn de escenarios pedagdgicos en los que se aprende
por medio de procesos de construccidn colectiva, sus-
tentados en la interaccion y la cooperacion entre pares.

El enfoque educativo se centra en estimular y valorar
la capacidad de los estudiantes para elaborar, argu-
mentar y justificar soluciones a problemas planteados.
Se promueve el didlogo como una herramienta esen-

cial en este proceso, donde se valora no solo el cono-
cimiento y las habilidades, sino también la capacidad
de expresar y comunicar ideas de manera efectiva. En
lugar de centrarse Unicamente en la calificacién, se
busca poner en juego una amplia gama de habilida-
des, conocimientos, procesos y actitudes que reflejen
la formacion integral de los estudiantes.

Se implementan, en funcion de lograrlo, procesos de
evaluacion multidimensionales que incluyen la au-
toevaluacion, coevaluacidn y heteroevaluacion. Estos
enfoques reconocen que el conocimiento es esencial-
mente colectivo, y se evallan procesos, competen-
cias, actitudes y habilidades en lugar de simplemente
evaluar contenidos. En el contexto de la educacién
inclusiva desde la filosofia, se fomenta la creacion de
comunidades de aprendizaje y grupos de apoyo que
reciben, acogen y apoyan solidariamente el proceso
de aprendizaje de todos los estudiantes. Esto refleja
un enfoque inclusivo que reconoce y valora la diversi-
dad de capacidades y necesidades de los estudiantes.

Cap. 5. Malla curricular:
ejes basicos para
la ensehanza y
el aprendizaje

Una Malla Curricular representa un enfoque de forma-
cion pedagdgica que, en la mayoria de los casos, se
inspira en un objetivo emancipador. Su propdsito prin-
cipal es estimular el desarrollo de la autonomia vy el
pensamiento critico en los estudiantes. En el contexto
de la filosofia, busca especialmente fomentar el desa-
rrollo de procesos argumentativos, orales, narrativos y

vivenciales que generen un sentido estético, ético-po-
litico y epistemoldgico. Estos procesos contribuyen a
la formacion integral de los estudiantes, capacitando-
los para reconocer y abordar la diversidad sociocul-
tural en sus entornos, asi como para participar en su
transformacion de manera significativa.

GOBERNACION DE ANTIOQUIA | UNIDOS




Coémo se ha dicho al inicio, este documento repre-
senta unas orientaciones, un posible camino para el
ejercicio de la enseflianza de una disciplina escolar
valiosa. Por ello, no pretende ser una malla definitiva,
solo una apuesta curricular. Se interpela a los maes-
tros y maestras para que, desde su saber pedagdgico
y lectura del contexto, apliguen de forma sensible esta
propuesta de acuerdo con las necesidades y caracte-
risticas socioculturales de sus lugares de enunciacion
donde prestan el servicio educativo.

Los ejes tematicos y conceptuales que se proponen
en esta malla son tres: experiencia estética, reflexion
ética-politica y epistemologias.

Con el primero, se quiere que los maestros y las maes-
tras exploren las posibilidades de la experiencia es-
tética como facultad del entendimiento humano para
posibilitar otros caminos de acceso al conocimiento
propio y del entorno. El arte, como expresidon de esta
facultad, lleva a que se elaboren interpretaciones, re-
elaboraciones de opiniones y creencias, la posibilidad
de mirar donde antes no se posa la vista para construir
nuevos accesos al mundo u otros mundos posibles. Di-
cho esto, se sugiere la exploracién de todas las vertien-
tes de la artes plasticas y visuales, de todas las latitudes
del globo para buscar una perspectiva cosmopolita
que supere el etnocentrismo y el solipsismo cultural.

Con el segundo eje, se busca que los maestros vy las
maestras indaguen en las estrechas relaciones entre
ética y politica, buscando generar preguntas que in-
terpelen a los nifos, nifas y jovenes. En este sentido,
buscamos no solo el conocimiento de la historia de las
ideas politicas y morales sino también la capacidad
de analizar los contextos actuales, contribuyendo a
la constitucién de un sujeto juvenil ciudadano, ya que
estos tienen mucho que pensar y decir. Asi pues, invi-

tamos a generar preguntas sobre el ambito de la ética
aplicada, también sobre los modelos de construccion
comunitaria que hagan posible pensar mejores formas
de vida colectiva que incluyan a los seres humanos, la
fauna, flora y biosfera planetaria.

Con el tercer eje denominado epistemologias, se
apuesta por la exploracidon de esas otras ontologias,
visiones de la realidad, y procesos de construccion de
conocimiento. Asi pues, las filosofias orientales y la
sabiduria indigena de todas las latitudes hacen parte
de la diversidad cultural filoséfica que los pueblos del
mundo han elaborado en su devenir histérico, cumu-
|los de saber que han planteado caminos conceptuales
fértiles en todos los campos de la experiencia humana.
Esta invitacion no se basa en la exclusion, por el con-
trario, se reconoce el valor de la tradiciéon occidental,
cultura desde la que habitualmente se ha ensenado
la filosofia, que hace parte del ethos cultural latinoa-
mericano, y que sigue siendo un terreno fértil para los
procesos formativos en filosofia escolar.

En esta propuesta curricular se ha optado por la
metodologia de preguntas. Se considera que, esta
es mas flexible y adaptable a la gran cantidad de
contextos culturales donde se ejerce la ensefanza
de la Filosofia. Tal vez en los tiempos que corren,
dejé de tener sentido un curriculum nacional, se-
cuencial y, por ende, lineal para la enseffianza de la
Filosofia en la escuela. La experiencia filoséfica es
universal, es decir, hombres y mujeres de todas las
edades y latitudes se han planteado preguntas, dile-
mas y crisis filoséficas de acuerdo con su experien-
cia cotidiana. Por ello, es mas apropiado que cada
maestro y maestra haga un uso de su saber pedago-
gico para desplegar su practica de acuerdo con las
poblaciones de nifos, nifas y jovenes que atiende
en la prestacion del Servicio Educativo.
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5.2. Malla curricular por grados

Grado décimo

Identificacion

Area: Filosofia

Intensidad horaria: 2 Docente:

Estimular en los estudiantes el desarrollo del pensamiento estético, ético-politico y episte-

JELIVO moldgico a partir de la produccion de reflexiones e indagaciones argumentativas y criticas
que complementen su formacién y autoformaciéon como ciudadanos responsables de si
mismos, de los otros y de la naturaleza.

Primer periodo

* Reflexidn ética y politica

* Nucleos de problema filosofico * Experiencia estética. * Epistemologias.

Pregunta problematizadora Competencias Indicadores de desempefio

éComo el arte, en tanto experiencia * Desarrolla la capacidad creativa y « Explora expresiones creativas que ponen

humana, contribuye a una comprensién experimental del arte como forma de en evidencia distintas manifestaciones de

de si mismo, de los otros y del mundo? las relaciones humanas y con el medio.

autoconocimiento y conocimiento de los
otros y del mundo.
* Analiza y contrasta distintas fuentes para

acercarse al conocimiento y la interpreta-

éCudles son las distintas formas de

comprender, interpretar y explicar * Argumenta acerca de la diversidad de

los fenédmenos sociales? interpretaciones sobre fendmenos sociales. cion de hechos sociales.

¢Es la razén la unica via de * Reconoce otras vias epistemoldgicas » Define la razén y concibe formas

acercamiento a la verdad? para interpretar el mundo. “no-racionales” de comprender el mundo.

Competencias transversales

Comunicativa

Manifiesta a través del discurso
oral y escrito la influencia de lo
estético, lo epistemoldgico y
los fendmenos sociales en la
forma en que se relaciona
consigo mismo, con los otros
y con el mundo.

Cientifica

Explica los fendmenos sociales
mas comunes en los que se ha
visto inmersa la humanidad,
reconociendo sus origenes, las
diferentes situaciones que
hacen posible su permanencia,
las formas en que se han
solucionado los conflictos vy las
consecuencias para si mismo,
para los otros y para el mundo
en la actualidad.

Ciudadana

Valora las diferentes manifesta-
ciones del pensamiento, la
racionalizacion, la reflexion y la
experiencia de los otros vy los
emplea como sustento para
desarrollar la capacidad critica,
argumentativa y creativa que
permita la disertacion, el
debate y la autoformacioén de
un pensamiento filoséfico
complejo.

Matematica

Resuelve situaciones problémi-
cas dejando en evidencia un
pensamiento racional que
contribuye en la comprension
de la realidad a través del arte y
las diferentes vias epistémicas
que permiten la comprension
de si mismo, del otro y
del mundo.

Los estandares que hacen parte de cada uno de los ejes en cada malla curricular han sido tomados textualmente y/o adaptados con fines
pedagdgicos y segun cada caso, de las siguientes publicaciones. Para ello se incluye esta nota con las referencias especificas:

¢ Ministerio de Educacion Nacional (2010). Documento No. 14 Orientaciones pedagdgicas para la filosofia en la educacion media. Ministerio

de Educacién Nacional.

v
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Primer periodo

Estrategias de ensefanza Recursos pedagdgicos y didacticos

* La pregunta . Textos filoséficos: libros y documentos que tratan diferentes problemas filoséficos, en especial, el arte
en las diferentes épocas, sus sentidos y significados, su asociacion con la realidad del momento y su
contribucién en la comprensién del ser humano y la naturaleza. Textos de diversas posturas epistémicas

 La disertacion

* El debate que han hecho posible que diferentes culturas construyan sus propias verdades.

« Comunidades de indagacion . Videos y peliculas: Proponer material audiovisual para que los estudiantes rednan el contenido suficiente
. Cine y filosofia (filmosofia) : que les permita disertar, debatir, argumentar y escribir.
Manifestaciones artisticas: Desarrollar los conceptos a través del arte, no sélo como un medio de explica-
* Literatura y filosofia cion, sino como una forma de produccion de conocimiento, de experiencias y reflexiones propias, a través
« Escritura creativa © deldibujoy la pintura, la fotografia, el teatro, etc., que al mismo tiempo permitan el debate y la disertacion.
o : El juego: Como lo entiende Nietzsche, el juego en tanto experiencia del ser humano con el mundo, permi-
+ Teatro filosofico te generar unas cuestiones diferentes en torno a situaciones cotidianas, en este caso en relacién a los
» Filosofia y musica - fenomenos sociales, a las diferentes epistemologias y al arte misma, en este sentido, se propone el
« Filosofia y fotografia . ajedrez, los juegos de roles, los juegos de ldgica, los videojuegos y demas.
Lo natural: La exploracién de la realidad que no es ajena a la filosofia histérica permite al estudiantado
* Ajedrez y filosofia darles sentido a los conceptos y forjar experiencias de autodescubrimiento en si mismo, en los otros y en
* Filosofia y Tics * la naturaleza.
Literatura: Cuentos, fabulas, mitos, leyendas, epistolas, pueden ser recursos que motiven a los estudian-
tes a reflexionar desde lo narrativo los elementos que trascienden lo literario y que deja en evidencia

problemas y explicaciones filoséficas que contribuyen en el desarrollo de las competencias propuestas

» Gamificacién de la filosofia
« Estrategias multisensoriales.

para el area y el grado.
Otros recursos didacticos y pedagdgicos: Textos discontinuos - Presentaciones multimedia. - Cdmaras
de video y fotografia - Aplicaciones.

Estrategias Evaluativas y Criterios

* Preguntas orales .+ Expresay argumenta claramente las ideas y conceptos a partir de la comprension estética, epistemold-

« Trabajos escritos gica y fenomenoldgica del mundo que habita.

* Actividades de indagacion * Realiza escritos de textos continuos y discontinuos empleando un lenguaje apropiado que deja en

« Obra de arte . evidencia un pensamiento filoséfico racional y légico.
» Evaluaciones orales y escritas . ) ) o o o

* Manifiesta a través de expresiones artisticas la comprension de si mismo, del otro y de la naturaleza,

* Exposiciones - develando posturas criticas producto de la reflexion y la experiencia estética particular.

» Capacidad de escucha
 Participa en debates y confrontaciones con argumentos propios, claros y empleando adecuadamente
los términos apropiados, producto de una postura critica que le permite enriquecer su formacién y la
* Actitud filosofica . formacion de los otros.

(Respeto a la opinién)

* Respeta las opiniones y los argumentos de sus compaferos.

» Explica otras formas “no-racionales” de comprender el mundo y relaciona diversas epistemologias con
la realidad que percibe en el territorio que habita.

* Comprende diversos fendmenos sociales que atentan contra la dignidad humana (inequidad, guerra,
desigualdad social, pobreza, desempleo) y desarrolla una actitud participativa, responsable y critica que
le permita contribuir con su mejora.
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Segundo periodo

* Nucleos de problema filosofico * Experiencia estética. * Reflexion ética y politica

Pregunta problematizadora

éCémo se puede saber lo que
es la belleza?

éPor qué lo que es bueno para unas
culturas no lo es para otras?

¢Qué diferencia existe entre mitos
y logos?

Competencias

* Reconoce distintos criterios para
comprender lo bello.

« Analiza los factores histéricos que
legitiman en una cultura los valores del
bieny el mal.

« Epistemologias.

Indicadores de desempeio

* Emite juicios con argumentos
acerca de la belleza.

* Produce reflexiones sobre la
categorizacion de valores
éticos y morales.

« |dentifica diferencias conceptuales . * Da cuenta de la importancia del mito

y caracteristicas socioculturales
del mito y del logos.

en el nacimiento y desarrollo
de la filosofia.

Competencias tran rsales

Comunicativa Cientifica Ciudadana
Interpreta textos filoséficos a Emplea el conocimiento de las Actua de acuerdo a los valores
partir de las situaciones . ciencias para entender su papel . que le permiten a una sociedad
histéricas que hicieron posible : en la desmitificacion del la construccion de la paz.
la explicacion del mundo a mundo, contribuyendo en su :
través del mito, reconociendo comprension ldgica y racional.

su importancia en el nacimiento
y desarrollo de la filosofia.

Comunica desde su experiencia
estética lo que percibe en si
mismo, en los otros y en el
mundo como algo bello.

Matematica

Representa situaciones y
objetos artisticos a partir de un
juicio argumentado dotandolos

de caracteristicas que percibe
como bellas.

v
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Estrategias de ensefianza

* La pregunta
* La disertacion
* El debate
*« Comunidades de indagacion
« Cine y filosofia (filmosofia)
 Literatura y filosofia
« Escritura creativa
« Teatro filosdfico
* Filosofia y musica
« Filosofia y fotografia
« Ajedrez y filosofia
« Filosofia y Tics
» Gamificacion de la filosofia
 Estrategias multisensoriales.

* Dilemas morales

* Preguntas orales
* Trabajos escritos
* Actividades de indagacion
* Obra de arte
« Evaluaciones orales y escritas
« Exposiciones
» Capacidad de escucha
(Respeto a la opinién)
* Actitud filosoéfica
« Capacidad discursiva
* Capacidad argumentativa
* Creatividad
« Participacion

* Dominio de contenido

* Habilidad de pensamiento critico

Segundo periodo

Recursos pedagdgicos y didacticos

Textos filoséficos: libros y documentos que tratan diferentes problemas filosoficos como la estética, la
ética y la moral, el mito y el logos, la interpretaciéon y el andlisis de estos textos deben guardar una
estrecha relacion con el territorio y con las experiencias propias del estudiantado.

Videos y peliculas: Proponer material audiovisual para que los estudiantes retinan el contenido suficiente
gue les permita disertar, debatir, argumentar y escribir, en especial, en lo relacionado a los juicios
estéticos y morales.

Pinturas, arcilla, pinceles, maquetas, reproductores de miusica: Permitirles a los estudiantes la manifes-
tacion de sus propios criterios desde la musica, la pintura, la escultura, el teatro, proponiendo siempre
que prime el juicio argumentado sobre la percepcién de la belleza en la naturaleza del ser humano, en el
mundo, en lo otro y en el otro.

El juego: El juego es un medio complejo de medir las relaciones de poder y la capacidad para cumplir
con la norma, asi como un ejercicio democratico y paritario. Del mismo modo, marca tendencias a
situaciones de conflicto que exige un juicio ético y moral para que exista una armonia y se pueda desarro-
llar tal y como estd dispuesto desde el inicio.

Salidas de campo: La exploraciéon de la realidad deja en evidencia la polifonia de juicios estéticos y
morales, que marcan una tendencia y caracteriza una colectividad o una cultura particular, en este caso,
el territorio en donde se desarrolla la vida de los estudiantes.

Literatura: Cuentos, fabulas, mitos, leyendas, epistolas, pueden ser recursos que motiven a los estudian-
tes a reflexionar desde lo narrativo, sobre aquellos elementos que trascienden lo literario y que deja en
evidencia las antiguas manifestaciones de las culturas para explicar los fendmenos naturales y sociales.
Es importante diversificar en el caso del mito, ya que se suele centrar en el contexto griego, cuya impor-
tancia radica en el espacio donde es posible el nacimiento de la filosofia, sin embargo, los pueblos prehis-
panicos, las culturas africanas, los hallazgos en Oceania, las milenarias dinastias asiaticas, han dejado un
legado literario valioso para pensar en otras mitologias y el porqué de las mismas.

Otros recursos didacticos y pedagédgicos: Textos discontinuos - Presentaciones multimedia. - Cdmaras
de video y fotografia - Aplicaciones.

rategias Evaluativas y Criterios

« |dentifica en textos filoséficos el sentido histoérico, politico y social, explicando desde el analisis de su
propia realidad, sus significados para el territorio que habita en la actualidad.

* Realiza analisis intertextual, comparando corrientes y posturas filosdficas, asi como autores, compren-
diendo la influencia de estas ideas en el desarrollo y progreso de la humanidad.

* Realiza juicios éticos y morales, diferenciando la concepcidén histérica y social del bien y del mal y su
importancia en la construcciéon de una cultura de paz y la No violencia.

* Redacta textos argumentativos acerca de las concepciones de belleza a través de la historia en diferen-
tes culturas.

*« Comprende la importancia del mito en el nacimiento y desarrollo de la filosofia.
* Reflexiona sobre la historia de la humanidad y su relaciéon con las concepciones del bien y del mal,
identificando las razones de la tendencia al conflicto que ha caracterizado a las diferentes culturas a

través del tiempo.

* Explica las diferencias fundamentales entre el mito y el logos, analizando la importancia de ambos en
la realidad que se percibe en la actualidad.
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Tercer periodo

* Nucleos de problema filoséfico * Experiencia estética. * Reflexion ética y politica » Epistemologias.
Pregunta problematizadora Competencias Indicadores de desempefio
¢Puede haber diferencia entre lo que « Interpreta la nocion de la belleza en « Propone nuevas valoraciones sobre la
me gusta y lo que socialmente es relacién con la subjetividad y la cultura. belleza y las contrasta con otras
considerado como bello? valoraciones historicas y culturales.
« Comprende la necesidad e .
éCuadles son las consecuencias de una intencionalidad de las organizaciones « Justifica la importancia de la libertad
sociedad sin leyes y sin instituciones? sociales y politicas para la preservacion de y el consenso para la construccion
. la vida humana y natural. de convivencia.
éTiene limites el conocimiento humano?
« Comprende distintos atributos que « |dentifica las caracteristicas que

conforman el conocimiento. . diferencian el conocimiento cientifico del
: conocimiento filosofico.

Competencias transversales

Comunicativa Cientifica Ciudadana Matematica

Da cuenta de criterios diversos Contrasta el concepto de belleza del saber Indaga, valora, respeta y

de belleza y los contrasta con filosofico con el concepto de belleza que : difunde tradiciones y

apreciaciones filosoficas sobre proponen los medios de comunicacion. expresiones propias de las

lo bello. Construye esquemas Realiza indagaciones histdéricas sobre culturas ancestrales. Brinda

que justifican la existencia de la justificacion filosofica de la aparicion opiniones légicamente

las normas en las sociedades. de las normas y del Estado como argumentadas y mantiene una

Explica diversos tipos de . instituciones que se proponen garantizar . actitud respetuosa con las de
conocimiento de los que se han la convivencia humana. sus companeros.
valido los grupos humanos. Reconoce los aportes que a las sociedades

le brindan diversos tipos de saber.

Estrategias de ensenanza Recursos pedagdgicos y didacticos

* El debate Textos filoséficos: Consulta de textos sobre historia del arte. Lecturas sobre la necesidad de la creacién
« Literatura y filosofia del Estado. Ejercicios comparativos sobre mitos de origen.

(Ejemplo: La Caja de Pandora, Los Hombres de Maiz, El Génesis).

* Escritura creativa Videos: proyeccion de videos sobre historia del arte.

« Filosofia y Tics . Literatura: lecturas sobre las ventajas y las falencias del desarrollo del conocimiento cientifico.

» Estrategias multisensoriales.

Estrategias Evaluativas y Criterios

« Informes de lectura. .« Expresay argumenta claramente las ideas y conceptos a partir de la comprension estética, epistemolo-

« Actividades de indagacién gica y fenomenoldgica del mundo que habita.

* Participacion en clase. - Realiza escritos de textos continuos y discontinuos empleando un lenguaje apropiado que deja en

« Capacidad de escucha . evidencia un pensamiento filosofico racional y légico.
(Respeto a la opinion) o . '
-« Participa en debates y confrontaciones con argumentos propios, claros y empleando adecuadamente
* Actitud filosofica - los términos apropiados, producto de una postura critica que le permite enriquecer su formacion y la
. formacion de los otros.

* Sustenta, de manera argumentada, el concepto de belleza que el pensamiento filoséfico ha construido
en oposicidon a los conceptos dominados por la economia global de mercado.

v
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Cuarto periodo

» Reflexidn ética y politica

* Nucleos de problema filoséfico » Experiencia estética. » Epistemologias.

Pregunta problematizadora Competencias Indicadores de desempeno

¢Qué tipo de experiencias estéticas « Describe distintas vivencias estéticas * Relaciona diversas manifestaciones

y espirituales atraviesan a los y espirituales del ser humano y reconoce artisticas y espirituales con procesos

seres humanos? el papel que estas cumplen en el histéricos y sociales, asi como con su

proceso de formacion. experiencia personal.

éCOmo se ha entendido la paz a

lo largo de la historia? * Investiga acerca de la paz en distintos « Construye hipotesis que dan cuenta del

contextos y desde diversos saberes. valor de la paz para los pueblos y culturas.

éQué papel juega la duda en la

construccién de conocimiento? « Caracteriza distintos momentos  Establece diferencias entre

metodoldgicos en la construccion de opinidn y conocimiento.

conocimiento.

Competencias transversales

Comunicativa

Manifiesta a través del discurso
oral y escrito la influencia de lo
estético, lo epistemoldgico y
los fendmenos sociales en la
forma en que se relaciona
consigo mismo, con los otros
y con el mundo.

Cientifica

Explica los fendmenos sociales
mas comunes en los que se ha
visto inmersa la humanidad,
reconociendo sus origenes, las
diferentes situaciones que
hacen posible su permanencia,
las formas en que se han
solucionado los conflictos y las
consecuencias para si mismo,
para los otros y para el mundo
en la actualidad.

Ciudadana

Valora las diferentes
manifestaciones del
pensamiento, la racionalizacion,
la reflexion y la experiencia de
los otros y los emplea como
sustento para desarrollar la
capacidad critica,
argumentativa y creativa que
permita la disertacion, el
debate y la autoformacion de
un pensamiento filoséfico
complejo.

Matematica

Resuelve situaciones
problémicas dejando en
evidencia un pensamiento
racional que contribuye en la
comprension de la realidad a
través del arte y las diferentes
vias epistémicas que permiten
la comprension de si mismo, del
otro y del mundo.
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Estrategias de ensefnanza

* La pregunta
* La disertacion
* El debate
* Comunidades de indagacion
* Cine y filosofia (filmosofia)
« Literatura y filosofia
« Escritura creativa
* Teatro filosofico
* Filosofia y musica
* Filosofia y fotografia
* Ajedrez y filosofia
* Filosofia y Tics
» Gamificacion de la filosofia
« Estrategias multisensoriales

* Dilemas morales

Estrategias Evaluativas y Criterios

* Preguntas orales
* Trabajos escritos
« Actividades de indagacion
* Obra de arte
» Evaluaciones orales y escritas
* Exposiciones
* Capacidad de escucha
(Respeto a la opinidn)

* Actitud filosoéfica

Cuarto periodo

Recursos pedagdgicos y didacticos

Textos filoséficos: libros y documentos que tratan diferentes problemas filoséficos como la estética, la
ética y la moral, el mito y el logos, la interpretaciéon y el andlisis de estos textos deben guardar una
estrecha relacion con el territorio y con las experiencias propias del estudiantado.

Videos y peliculas: Proponer material audiovisual para que los estudiantes retinan el contenido suficiente
que les permita disertar, debatir, argumentar y escribir, en especial, en lo relacionado a los juicios
estéticos y morales.

Pinturas, arcilla, pinceles, maquetas, reproductores de musica: Permitirles a los estudiantes la manifes-
tacion de sus propios criterios desde la musica, la pintura, la escultura, el teatro, proponiendo siempre
que prime el juicio argumentado sobre la percepcion de la belleza en la naturaleza del ser humano, en el
mundo, en lo otro y en el otro.

El juego: El juego es un medio complejo de medir las relaciones de poder y la capacidad para cumplir
con la norma, asi como un ejercicio democratico y paritario. Del mismo modo, marca tendencias a
situaciones de conflicto que exige un juicio ético y moral para que exista una armonia y se pueda desarro-
llar tal y como estd dispuesto desde el inicio.

Salidas de campo: La exploracion de la realidad deja en evidencia la polifonia de juicios estéticos y
morales, que marcan una tendencia y caracteriza una colectividad o una cultura particular, en este caso,
el territorio en donde se desarrolla la vida de los estudiantes.

Literatura: Cuentos, fabulas, mitos, leyendas, epistolas, pueden ser recursos que motiven a los estudian-
tes a reflexionar desde lo narrativo, sobre aquellos elementos que trascienden lo literario y que deja en
evidencia las antiguas manifestaciones de las culturas para explicar los fendmenos naturales y sociales.
Es importante diversificar en el caso del mito, ya que se suele centrar en el contexto griego, cuya impor-
tancia radica en el espacio donde es posible el nacimiento de la filosofia, sin embargo, los pueblos prehis-
panicos, las culturas africanas, los hallazgos en Oceania, las milenarias dinastias asidticas, han dejado un
legado literario valioso para pensar en otras mitologias y el porqué de las mismas.

Otros recursos didacticos y pedagégicos: Textos discontinuos - Presentaciones multimedia. - Cdmaras
de video y fotografia - Aplicaciones.

« Comprende sus cualidades y defectos y analiza la manera como ellas pueden afectar positiva y negati-
vamente a los demads.

* Expresa sentimientos y emociones respetuosas de los demas, mediante diversas formas del lenguaje.
* Reconoce técnicas de investigacion social y las aplica para la indagacion de problemas especificos

« Evidencia la necesidad de la paz como una postura ética y moral de un ciudadano.

* Actuo de tal manera que refleje acciones de autocuidado, autoproteccion y proteccion del medio ambiente.
* Realiza escritos de textos continuos y discontinuos empleando un lenguaje apropiado gue deja en
evidencia un pensamiento filosofico racional y légico.

* Manifiesta a través de expresiones artisticas la comprension de si mismo, del otro y de la naturaleza,
develando posturas criticas producto de la reflexion y la experiencia estética particular.

« Participa en debates y confrontaciones con argumentos propios, claros y empleando adecuadamente
los términos apropiados, producto de una postura critica que le permite enriquecer su formacion y la
formacion de los otros.

* Respeta las opiniones y los argumentos de sus compafieros.

* Explica otras formas “no-racionales” de comprender el mundo y relaciona diversas epistemologias con
la realidad que percibe en el territorio que habita.

« Comprende diversos fendmenos sociales que atentan contra la dignidad humana (inequidad, guerra,
desigualdad social, pobreza, desempleo) y desarrolla una actitud participativa, responsable y critica que
le permita contribuir con su mejora.




Grado undécimo

Identificacion

Area: Filosofia

Intensidad horaria: 2 Docente:

Potenciar la conciencia y la razédn como mecanismos para la democratizacién del conoci-

Jetivo miento a través del desarrollo del pensamiento critico, la experiencia estética y la reflexion
epistemoldgica, enfrentando al individuo con sus raices ancestrales, la filosofia histérica y
las nuevas tendencias postmodernas que afectan la percepcidn de la realidad, empleando
metodologias multisensoriales que integren la polifonia de habilidades y capacidades del

ser humano.

Primer periodo

» Reflexidn ética y politica

* Nucleos de problema filoséfico » Experiencia estética. » Epistemologias.

Pregunta problematizadora Competencias Indicadores de desempeno

« Comprende la diferencia existente entre * Analiza criticamente la influencia del
el sentido estético y el sentido comercial

de una obra de arte.

¢Qué efectos tiene en el arte las tenden-
cias sociales y culturales que pretenden su
masificaciéon y mercantilizacion?

mercado en el arte y reconoce el valor
estético de una obra de arte y su
importancia para el desarrollo social y
cultural de la humanidad.

¢Qué riesgos corre una sociedad que no * Reconoce la dignidad humana como

reconoce y respeta la dignidad humana? factor social que impulsa la construccion
de ciudadania, la cultura de la paz y el

respeto por los derechos fundamentales.

« Participa en la construccion de una
cultura de los derechos y se compromete
con su ejercicio y proteccion.

éCémo los saberes ancestrales y populares
han contribuido al mejoramiento de las
condiciones de vida de las sociedades? « Identifica cosmogonias y culturas
ancestrales y populares, tanto como su « Indaga narrativas, fuentes vivas, escritas
participacion en los procesos histéricos, y audiovisuales que dan cuenta de los
sociales, culturales y ambientales. conocimientos de las culturas indigena,
afro, campesina, etc. y su incidencia en la

preservacion de la vida humana y natural.

Competencias transversales

Comunicativa

Interpreta textos filoséficos a
partir de las situaciones
historicas que hicieron posible
la explicacion del mundo a
través del mito, reconociendo
su importancia en el nacimiento
y desarrollo de la filosofia.

Comunica desde su experiencia
estética lo que percibe en si
mismo, en los otros y en el
mundo como algo bello.

Cientifica

Reconoce técnicas de
investigacion social y las aplica
para la indagacién de
problemas especificos.

Ciudadana

Evidencio la necesidad de la
paz como una postura éticay
moral de un ciudadano. Asume
un compromiso con los
derechos humanos con
enfoque diferencial al interior
de la institucion educativa.

Matematica

Representa situaciones y
objetos artisticos a partir de un
juicio argumentado dotandolos

de caracteristicas que percibe
como bellas.
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Estrategias de ensefnanza

Primer periodo

Recursos pedagdgicos y didacticos

* La pregunta
* La disertacion
* El debate
* Comunidades de indagacion
* Cine y filosofia (filmosofia)
« Literatura y filosofia
« Escritura creativa
* Teatro filosofico
* Filosofia y musica
* Filosofia y fotografia
* Ajedrez y filosofia
* Filosofia y Tics
» Gamificacion de la filosofia
« Estrategias multisensoriales.

* Dilemas morales

Textos filoséficos: libros y documentos que tratan diferentes problemas filoséficos como la estética, la
ética y la moral, el mito y el logos, la interpretacion y el andlisis de estos textos deben guardar una
estrecha relacion con el territorio y con las experiencias propias del estudiantado.

Videos y peliculas: Proponer material audiovisual para que los estudiantes retinan el contenido suficiente
que les permita disertar, debatir, argumentar y escribir, en especial, en lo relacionado a los juicios
estéticos y morales.

Pinturas, arcilla, pinceles, maquetas, reproductores de musica: Permitirles a los estudiantes la manifes-
tacion de sus propios criterios desde la musica, la pintura, la escultura, el teatro, proponiendo siempre
que prime el juicio argumentado sobre la percepcidn de la belleza en la naturaleza del ser humano, en el
mundo, en lo otro y en el otro.

El juego: El juego es un medio complejo de medir las relaciones de poder y la capacidad para cumplir
con la norma, asi como un ejercicio democratico y paritario. Del mismo modo, marca tendencias a
situaciones de conflicto que exige un juicio ético y moral para que exista una armonia y se pueda desarro-
llar tal y como esta dispuesto desde el inicio.

Salidas de campo: La exploracion de la realidad deja en evidencia la polifonia de juicios estéticos y
morales, gue marcan una tendencia y caracteriza una colectividad o una cultura particular, en este caso,
el territorio en donde se desarrolla la vida de los estudiantes.

Literatura: Cuentos, fabulas, mitos, leyendas, epistolas, pueden ser recursos que motiven a los estudian-
tes a reflexionar desde lo narrativo, sobre aquellos elementos que trascienden lo literario y que deja en
evidencia las antiguas manifestaciones de las culturas para explicar los fendmenos naturales y sociales.
Es importante diversificar en el caso del mito, ya que se suele centrar en el contexto griego, cuya impor-
tancia radica en el espacio donde es posible el nacimiento de la filosofia, sin embargo, los pueblos prehis-
panicos, las culturas africanas, los hallazgos en Oceania, las milenarias dinastias asiaticas, han dejado un
legado literario valioso para pensar en otras mitologias y el porqué de las mismas.

Otros recursos didacticos y pedagdgicos: Textos discontinuos - Presentaciones multimedia. - Cdmaras
de video y fotografia - Aplicaciones.

* Preguntas orales
* Trabajos escritos
* Actividades de indagacion
* Obra de arte
» Evaluaciones orales y escritas
* Exposiciones
* Capacidad de escucha
(Respeto a la opinidn)
* Actitud filosdfica
« Capacidad discursiva
* Capacidad argumentativa
« Creatividad
* Participacion

* Dominio de contenido

« Habilidad de pensamiento critico

Estrategias Evaluativas y Criterios

« |dentifica en textos filoséficos el sentido histdrico, politico y social, explicando desde el analisis de su
propia realidad, sus significados para el territorio que habita en la actualidad.

« Participa en conversatorios sobre diversidad e inclusiéon y se muestra respetuoso con las opiniones y
estilos de vida de los demas.

« Participa en ejercicios practicos y representaciones teatrales donde se evidencia la importancia del
respeto por los derechos humanos.

* Redacta textos argumentativos acerca de las concepciones de belleza a través de la historia en diferen-
tes culturas.

* Comprende la importancia del mito en el nacimiento y desarrollo de la filosofia.

» Socializa resultados de procesos de indagacion y los expone en diversos formatos: mapas conceptua-
les, cartografias, fanzines, plegables, murales, exposiciones fotogréficas, videos, grafitis, etc.

* Explica las diferencias fundamentales entre el mito y el logos, analizando la importancia de ambos en
la realidad que se percibe en la actualidad.
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Segundo periodo

* Nucleos de problema filoséfico

Pregunta problematizadora

éCémo el arte afecta los valores funda-
mentales del hombre y la humanidad?

éRepresenta la politica una necesidad o
un riesgo para la convivencia humana?

éPuede el conocimiento transformar la
concepcion/percepcién del ser humano
sobre la “realidad”?

» Experiencia estética.

Competencias

* Reconoce el arte como un elemento que
permite la confrontacién de los valores
culturales preestablecidos.

* Investiga sobre los diferentes sistemas
politicos que han dominado la historia de
la humanidad y su incidencia en la
construccion del sentido ético y politico
de las sociedades.

« |dentifica diversas estructuras
epistemoldgicas para interpretar el
mundo social y natural.

* Reflexidn ética y politica

* Epistemologias.

Indicadores de desempeno

« Critica y revalua a partir del arte la
hegemonia de sistemas conceptuales
o de valores.

« Caracteriza sistemas politicos y su
impacto en la construccion de sociedades
éticamente responsables y politicamente

incluyentes.

* Presenta argumentos criticos sobre
diversas concepciones del mundo
natural y social.

Competencias transversales

Matematica

Comunicativa

Interpreta textos filosoficos a
partir de las situaciones

Cientifica

Emplea el conocimiento de las
ciencias para entender su papel

Ciudadana

Actua de acuerdo a los valores
gue le permiten a una sociedad
la construccion de la paz.

Representa situaciones y
objetos artisticos a partir de un
juicio argumentado dotandolos

histoéricas que hicieron posible
la explicacién del mundo a
través del mito, reconociendo
su importancia en el nacimiento
y desarrollo de la filosofia.

Comunica desde su experiencia
estética lo que percibe en si
mismo, en los otros y en el
mundo como algo bello.

en la desmitificacion del

mundo, contribuyendo en su
comprension légica y racional.

de caracteristicas que percibe
como bellas.
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Estrategias de ensenanza

* La pregunta
* La disertacion
* El debate
* Comunidades de indagacion
* Cine y filosofia (filmosofia)
« Literatura y filosofia
« Escritura creativa
* Teatro filosofico
* Filosofia y musica
* Filosofia y fotografia
* Ajedrez y filosofia
* Filosofia y Tics
» Gamificacion de la filosofia
« Estrategias multisensoriales.

* Dilemas morales

Estrategias Evaluativas y Criterios

* Preguntas orales
* Trabajos escritos
« Actividades de indagacion
* Obra de arte
» Evaluaciones orales y escritas
* Exposiciones
* Capacidad de escucha
(Respeto a la opinidn)
« Actitud filosofica
« Capacidad discursiva
« Capacidad argumentativa
« Creatividad
« Participaciéon

* Dominio de contenido

* Habilidad de pensamiento critico

Segundo periodo

Recursos pedagdgicos y didacticos

Textos filoséficos: libros y documentos que tratan diferentes problemas filoséficos como la estética, la
ética y la moral, el mito y el logos, la interpretaciéon y el andlisis de estos textos deben guardar una
estrecha relacion con el territorio y con las experiencias propias del estudiantado.

Videos y peliculas: Proponer material audiovisual para que los estudiantes retinan el contenido suficiente
que les permita disertar, debatir, argumentar y escribir, en especial, en lo relacionado a los juicios
estéticos y morales.

Pinturas, arcilla, pinceles, maquetas, reproductores de musica: Permitirles a los estudiantes la manifes-
tacion de sus propios criterios desde la musica, la pintura, la escultura, el teatro, proponiendo siempre
que prime el juicio argumentado sobre la percepcion de la belleza en la naturaleza del ser humano, en el
mundo, en lo otro y en el otro.

El juego: El juego es un medio complejo de medir las relaciones de poder y la capacidad para cumplir
con la norma, asi como un ejercicio democratico y paritario. Del mismo modo, marca tendencias a
situaciones de conflicto que exige un juicio ético y moral para que exista una armonia y se pueda desarro-
llar tal y como estd dispuesto desde el inicio.

Salidas de campo: La exploracion de la realidad deja en evidencia la polifonia de juicios estéticos y
morales, gue marcan una tendencia y caracteriza una colectividad o una cultura particular, en este caso,
el territorio en donde se desarrolla la vida de los estudiantes.

Literatura: Cuentos, fabulas, mitos, leyendas, epistolas, pueden ser recursos que motiven a los estudian-
tes a reflexionar desde lo narrativo, sobre aquellos elementos que trascienden lo literario y que deja en
evidencia las antiguas manifestaciones de las culturas para explicar los fendmenos naturales y sociales.
Es importante diversificar en el caso del mito, ya que se suele centrar en el contexto griego, cuya impor-
tancia radica en el espacio donde es posible el nacimiento de la filosofia, sin embargo, los pueblos prehis-
panicos, las culturas africanas, los hallazgos en Oceania, las milenarias dinastias asidticas, han dejado un
legado literario valioso para pensar en otras mitologias y el porqué de las mismas.

Otros recursos didacticos y pedagégicos: Textos discontinuos - Presentaciones multimedia. - Cdmaras
de video y fotografia - Aplicaciones.

* Expresa y argumenta claramente las ideas y conceptos a partir de la comprension de las tematicas
abordadas.

* Realiza escritos de textos continuos y discontinuos empleando un lenguaje apropiado que deja en
evidencia un pensamiento filosofico racional y l16gico.

« Participa en debates y confrontaciones con argumentos propios, claros y empleando adecuadamente
los términos apropiados, producto de una postura critica que le permite enriquecer su formacién y la
formacion de los otros.

» Sustenta de manera argumentada problema contempordneos éticas y politicos y su incidencia en la
vida de las personas.
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Tercer periodo

» Reflexion ética y politica

* Epistemologias.

* Nucleos de problema filoséfico * Experiencia estética.

Pregunta problematizadora Competencias Indicadores de desempeio

« Diferencia los procesos de produccion y

¢El significado de las obras de arte esta en . * Reconoce el proceso de gestacion, .
el objeto o en el espectador? desarrollo y exposicion al publico de un . recepcion de la obra de arte.
: producto artistico.
« Da cuenta de las transformaciones que

los medios masivos y la denominada

éCuando las nociones de orden, imagen y X
mayorias se convierten en obstaculo para * Discierne sobre los cambios que la
el desarrollo de la libertad y la sociedad posmoderna ha impuesto sobre sociedad del espectaculo imponen sobre
democracia? : la vida democréatica de las comunidades. las percepciones y practicas politicas de
los ciudadanos.
éTiene la ciencia responsabilidad en . * Analiza el papel que juega la ciencia X
: en la sociedad y la responsabilidad ética : « |dentifica y valora el pensamiento
filosofico, sus cuestionamientos a la ciencia

los problemas ambientales :
y de salud actuales?t : que le corresponde.

Competencias transversales
Matematica

Cientifica Ciudadana

y sus contribuciones al “buen vivir”.

Comunicativa
Representa situaciones y

partir de las situaciones ciencias para entender su papel objetos artisticos a partir de un
histdéricas que hicieron posible en la desmitificacion del juicio argumentado dotandolos
mundo, contribuyendo en su . de caracteristicas que percibe

: como bellas.

la explicacion del mundo a .
través del mito, reconociendo comprension légica y racional.

su importancia en el nacimiento
y desarrollo de la filosofia.

Actua de acuerdo a los valores
gue le permiten a una sociedad
la construccion de la paz.

Interpreta textos filosoficos a Emplea el conocimiento de las

Comunica desde su experiencia
estética lo que percibe en si
mismo, en los otros y en el
mundo como algo bello.
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Estrategias de ensefnanza

Tercer periodo

Recursos pedagdgicos y didacticos

* La pregunta
* La disertacion
* El debate
* Comunidades de indagacion
* Cine y filosofia (filmosofia)
« Literatura y filosofia
« Escritura creativa
* Teatro filosofico
* Filosofia y musica
* Filosofia y fotografia
* Ajedrez y filosofia
* Filosofia y Tics
» Gamificacion de la filosofia
« Estrategias multisensoriales.

* Dilemas morales

Textos filoséficos: libros y documentos que tratan diferentes problemas filoséficos como la estética, la
ética y la moral, el mito y el logos, la interpretacion y el andlisis de estos textos deben guardar una
estrecha relacion con el territorio y con las experiencias propias del estudiantado.

Videos y peliculas: Proponer material audiovisual para que los estudiantes retinan el contenido suficiente
que les permita disertar, debatir, argumentar y escribir, en especial, en lo relacionado a los juicios
estéticos y morales.

Pinturas, arcilla, pinceles, maquetas, reproductores de musica: Permitirles a los estudiantes la manifes-
tacion de sus propios criterios desde la musica, la pintura, la escultura, el teatro, proponiendo siempre
que prime el juicio argumentado sobre la percepcidn de la belleza en la naturaleza del ser humano, en el
mundo, en lo otro y en el otro.

El juego: El juego es un medio complejo de medir las relaciones de poder y la capacidad para cumplir
con la norma, asi como un ejercicio democratico y paritario. Del mismo modo, marca tendencias a
situaciones de conflicto que exige un juicio ético y moral para que exista una armonia y se pueda desarro-
llar tal y como esta dispuesto desde el inicio.

Salidas de campo: La exploracion de la realidad deja en evidencia la polifonia de juicios estéticos y
morales, gue marcan una tendencia y caracteriza una colectividad o una cultura particular, en este caso,
el territorio en donde se desarrolla la vida de los estudiantes.

Literatura: Cuentos, fabulas, mitos, leyendas, epistolas, pueden ser recursos que motiven a los estudian-
tes a reflexionar desde lo narrativo, sobre aquellos elementos que trascienden lo literario y que deja en
evidencia las antiguas manifestaciones de las culturas para explicar los fendmenos naturales y sociales.
Es importante diversificar en el caso del mito, ya que se suele centrar en el contexto griego, cuya impor-
tancia radica en el espacio donde es posible el nacimiento de la filosofia, sin embargo, los pueblos prehis-
panicos, las culturas africanas, los hallazgos en Oceania, las milenarias dinastias asiaticas, han dejado un
legado literario valioso para pensar en otras mitologias y el porqué de las mismas.

Otros recursos didacticos y pedagédgicos: Textos discontinuos - Presentaciones multimedia. - Cdmaras
de video y fotografia - Aplicaciones.

* Preguntas orales
* Trabajos escritos
« Actividades de indagacion
» Obra de arte
» Evaluaciones orales y escritas
* Exposiciones
* Capacidad de escucha
(Respeto a la opinidn)
« Actitud filosofica
« Capacidad discursiva
« Capacidad argumentativa
« Creatividad
« Participaciéon

* Dominio de contenido

* Habilidad de pensamiento critico

Estrategias Evaluativas y Criterios

« |dentifica en textos filosoficos el sentido histdrico, politico y social, explicando desde el analisis de su
propia realidad, sus significados para el territorio que habita en la actualidad.

« Realiza andlisis intertextual, comparando corrientes y posturas filosdficas, asi como autores, compren-
diendo la influencia de estas ideas en el desarrollo y progreso de la humanidad.

« Realiza juicios éticos y morales, diferenciando la concepcidén historica y social del bien y del mal y su
importancia en la construccion de una cultura de paz y la No violencia.

« Redacta textos argumentativos acerca de las concepciones de belleza a través de la historia en
diferentes culturas.

« Comprende la importancia del mito en el nacimiento y desarrollo de la filosofia.
* Reflexiona sobre la historia de la humanidad y su relacion con las concepciones del bien y del mal,
identificando las razones de la tendencia al conflicto que ha caracterizado a las diferentes culturas a

través del tiempo.

« Explica las diferencias fundamentales entre el mito y el logos, analizando la importancia de ambos en
la realidad que se percibe en la actualidad.

GOBERNACION DE ANTIOQUIA | UNIDOS




Cuarto periodo

* Reflexidn ética y politica

* Nucleos de problema filoséfico » Experiencia estética. » Epistemologias.

Pregunta problematizadora Competencias Indicadores de desempeno
« Distingue entre los propdsitos del artista
y la recepcioén sociocultural del
producto artistico.

* Reconoce la independencia de la obra de

éLa vida privada del artista afecta la
arte en el proceso de significacién.

recepcién y valoracion de su obra?

* Analiza las justificaciones y pasiones que
entran en juego en los conflictos humanos
y sus implicaciones en la convivencia
de las sociedades.

* Indaga sobre los dafios culturales que los
conflictos armados y las violencias traen
para las comunidades.

éPor qué existen las guerras si se supone
que el ser humano es un ser racional?

¢Cual es la diferencia entre saber y creer?
» Construye juicios fundamentados sobre

* Argumenta acerca del objeto y método
ciencia, filosofia y religion.

de la ciencia, la filosofia y la religion.

Competencias transversales

Comunicativa Cientifica Ciudadana Matematica
Representa situaciones y
ciencias para entender su papel objetos artisticos a partir de un

en la desmitificacion del las victimas de los conflictos juicio argumentado dotandolos
mundo, contribuyendo en su armados y las guerras. - de caracteristicas que percibe
comprension légica y racional. - como bellas.

Demuestra posturas éticas y

Emplea el conocimiento de las
ciudadanas frente al drama de

Interpreta textos filosoficos a
partir de las situaciones
histoéricas que hicieron posible
la explicacién del mundo a
través del mito, reconociendo
su importancia en el nacimiento

y desarrollo de la filosofia.

Comunica desde su experiencia
estética lo que percibe en si
mismo, en los otros y en el
mundo como algo bello.
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Estrategias de ensenanza

* La pregunta
* La disertacion
* El debate
* Comunidades de indagacion
* Cine y filosofia (filmosofia)
« Literatura y filosofia
« Escritura creativa
* Teatro filosofico
* Filosofia y musica
* Filosofia y fotografia
* Ajedrez y filosofia
* Filosofia y Tics
» Gamificacion de la filosofia
« Estrategias multisensoriales

* Dilemas morales

Estrategias Evaluativas y Criterios

* Preguntas orales
* Trabajos escritos
« Actividades de indagacion
* Obra de arte
» Evaluaciones orales y escritas
* Exposiciones
* Capacidad de escucha
(Respeto a la opinidn)

* Actitud filosoéfica

Cuarto periodo

Recursos pedagdgicos y didacticos

Textos filoséficos: libros y documentos que tratan diferentes problemas filoséficos como la estética, la
ética y la moral, el mito y el logos, la interpretaciéon y el andlisis de estos textos deben guardar una
estrecha relacion con el territorio y con las experiencias propias del estudiantado.

Videos y peliculas: Proponer material audiovisual para que los estudiantes retinan el contenido suficiente
que les permita disertar, debatir, argumentar y escribir, en especial, en lo relacionado a los juicios
estéticos y morales.

Pinturas, arcilla, pinceles, maquetas, reproductores de musica: Permitirles a los estudiantes la manifes-
tacion de sus propios criterios desde la musica, la pintura, la escultura, el teatro, proponiendo siempre
que prime el juicio argumentado sobre la percepcion de la belleza en la naturaleza del ser humano, en el
mundo, en lo otro y en el otro.

El juego: El juego es un medio complejo de medir las relaciones de poder y la capacidad para cumplir
con la norma, asi como un ejercicio democratico y paritario. Del mismo modo, marca tendencias a
situaciones de conflicto que exige un juicio ético y moral para que exista una armonia y se pueda desarro-
llar tal y como estd dispuesto desde el inicio.

Salidas de campo: La exploracion de la realidad deja en evidencia la polifonia de juicios estéticos y
morales, que marcan una tendencia y caracteriza una colectividad o una cultura particular, en este caso,
el territorio en donde se desarrolla la vida de los estudiantes.

Literatura: Cuentos, fabulas, mitos, leyendas, epistolas, pueden ser recursos que motiven a los estudian-
tes a reflexionar desde lo narrativo, sobre aquellos elementos que trascienden lo literario y que deja en
evidencia las antiguas manifestaciones de las culturas para explicar los fendmenos naturales y sociales.
Es importante diversificar en el caso del mito, ya que se suele centrar en el contexto griego, cuya impor-
tancia radica en el espacio donde es posible el nacimiento de la filosofia, sin embargo, los pueblos prehis-
panicos, las culturas africanas, los hallazgos en Oceania, las milenarias dinastias asidticas, han dejado un
legado literario valioso para pensar en otras mitologias y el porqué de las mismas.

Otros recursos didacticos y pedagégicos: Textos discontinuos - Presentaciones multimedia. - Cdmaras
de video y fotografia - Aplicaciones.

« |dentifica en textos filoséficos el sentido histdrico, politico y social, explicando desde el andlisis de su
propia realidad, sus significados para el territorio que habita en la actualidad.

« Realiza anélisis intertextual, comparando corrientes y posturas filoséficas, asi como autores, compren-
diendo la influencia de estas ideas en el desarrollo y progreso de la humanidad.

* Realiza juicios éticos y morales, diferenciando la concepcidn histérica y social del bien y del mal y su
importancia en la construcciéon de una cultura de paz y la No violencia.

* Redacta textos argumentativos acerca de las concepciones de belleza a través de la historia en diferen-
tes culturas.

« Comprende la importancia del mito en el nacimiento y desarrollo de la filosofia.
* Analiza como el conflicto colombiano afecta los derechos de los ciudadanos y mantiene una actitud
critica frente a posturas politicas, sociales y religiosas que desconocen los derechos ciudadanos (sexua-

les y reproductivos, de grupos étnicos, de minorias sexuales, de victimas, de migrantes, etc.).

« Explica las diferencias fundamentales entre el mito y el logos, analizando la importancia de ambos en
la realidad que se percibe en la actualidad.
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