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Orientaciones para
Estudiantes

Bienvenidos a la Educacion Media: momento importante para proyectarnos
hacia la educacion superior o al mundo de la vida productiva

El nivel de la Educacién Media tiene desafios diferentes al de Educacién Basica, y
por tanto, encontraremos a lo largo de este Médulo, estrategias de aprendizaje
diferentes, que enriqueceran los procesos formativos que vienes desarrollando
a lo largo de tu proceso educativo. Seguramente, si provienes de los modelos
educativos de Postprimaria o Telesecundaria, no notaras tanta diferencia.

El Modelo de Educacion Media Rural ~-EMR-, apoyado por estos modulos, busca
garantizar una educacién de calidad que responda tanto a los estandares educa-
tivos nacionales como a las demandas y expectativas de los pobladores del sec-
tor rural, en un didlogo coherente con la vida cotidiana y de manera particular,
con el mundo productivo, de cara a los desafios de vida del siglo XXI.

La idea fundamental que nutre este Modelo Educativo se orienta a lograr que,
como jovenes, desarrollemos una mentalidad critica, planificadora, productiva 'y
prospectiva, necesaria para avanzar en la construccion de mejores condiciones
de vida, tanto personales como colectivas.

Con este Modelo, hagamos el compromiso de alcanzar lo siguiente:

« Comprender criticamente el contexto en donde vivimos. Para ello, con la
orientacion de los y las profesoras, asumamos el estudio sistematico de
nuestro entorno a partir de las propuestas tedricas que brindan los sabe-
res escolares para entenderlo.

« Apropiarnos de las competencias necesarias para asumir el desafio de plan-
tear alternativas de intervencion sobre el entorno, a través de la Institu-
cién Educativa, mediante la formulacién y ejecucion de un Proyecto de
Inversiéon Productiva —PIP- y la conformacion de una Organizacion de In-
versidn Productiva —OIP-. A la vez, convertir estos proyectos en un semi-



llero de interrogantes y necesidades de aprendizaje, con los cudles de la
mano con los profesores llegaremos a los saberes que requerimos.

« Trabajar los contenidos expuestos en cada Médulo, en particular, y en todos
los mddulos en general, segun el plan de estudio concertado con los do-
centes, con el fin de apoyarnos en las nociones y conceptos que alli se
exponen y que nos permiten comprendery explicar los diferentes proble-
mas de conocimiento que van surgiendo con el desarrollo del PIP y la OIP;
lo mismo, en el desenvolvimiento de la vida cotidiana.

De este modo, lograremos la estructuracién de formas de pensar, sentir y desear
y actuar en torno al futuro que deseamos, en principio en nuestro territorio y
después, fuera de él. Asi, alimentaremos un pensamiento prospectivo que nos
permitird anticipar un tanto el futuro y, por ende, visualizar proyectos de vida.

Consecuentemente, estos modulos son un apoyo mas para los aprendizajes que
debemos desarrollar a lo largo del afio escolar en los cuatro momentos que de-
termina el Modelo Educativo, a saber:

«  Momento uno: Desarrollemos pensamiento critico

« Momento dos: Desarrollemos pensamiento planificador

« Momento tres: Desarrollemos pensamiento productivo

« Momento cuatro: Desarrollemos pensamiento prospectivo

Los conocimientos se organizan en torno a cada uno de estos momentos, sin
embargo, es posible que de acuerdo con el plan de estudio concertado no se de
una plena correspondencia entre este plan y los conocimientos expuestos en
el respectivo médulo y momento. En tal sentido, quién ordena el abordaje de
dichos conocimientos y, por ende, de los aprendizajes, no es el modulo sino el
plan de estudio acordado.

Por lo tanto, se pretende que el apoyo en los médulos sea una estrategia mas de
aprendizaje productivo, de tal forma que la apropiacién de los respectivos cono-
cimientos tenga sentido y utilidad en la vida cotidiana; y a la vez, descubrir que
es posible trasformar positivamente la realidad, tanto a nivel de pensamiento
como del mundo real en donde vivimos.
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De esta manera, los médulos no son un plan de estudio a seqguir al pie de la le-
tra, ni contienen la totalidad de los Lineamientos y Estandares curriculares; en
cambio, como estrategia, son un modo de organizar ciertos aprendizajes para
atender el desafio que tenemos de configurar a lo largo de nuestro estudio, pen-
samiento critico, planificador, productivo y prospectivo. También, la distri-
bucién de los conocimientos en los cuatro momentos, puede ser modificada en
funcién de los PIP que se asuman.

{Como debemos usarlos?

Inicialmente, cuando nos encontremos desarrollando la estrategia denomina-
da “Indaguemos nuestra realidad’, correspondiente al primer momento del
Modelo, podremos acudir al médulo para apoyarnos en sus lecturas, conceptos,
nociones e interrogantes, con el fin de abordar los desafios de conocimiento o
necesidades de aprendizaje que vamos planteando durante el desarrollo del Ci-
clo Logico de Aprendizaje —CLA- y del plan de estudio concertado. Con las ideas
alli expuestas y debidas explicaciones del docente, podremos apropiamos de los
conocimientos universales y enriquecer la reflexion y comprensién de nuestro
entorno.

Este proceder serd igual en el desarrollo de cada uno de los momentos del Mo-
delo Educativo, claro esta, atendiendo sus particularidades a nivel de propdsito
y estrategia, con el fin de que los conocimientos apropiados y competencias de-
sarrolladas se constituyen en herramientas para resolver los problemas intelec-
tuales y practicos que se vayan configurando en cada paso del respectivo CLA.
También, para construir proyecciones de vida razonables hacia el futuro, sea en
la continuidad de los estudios superiores o en los estudios no formales o infor-
males que nos permiten vincularnos de mejor forma al mundo cotidiano, en tan-
to mayores de edad: como ciudadanos, como productores y como personas que
desarrollamos una vida moral y afectiva propia.

Seguramente en los contenidos que se presentan en cada momento de los mo-
dulos, no encontraremos todas las respuestas o temas que debemos asumir, se-
gun el plan de estudio concertado; caso en el cual debemos explorar los conteni-
dos de los otros momentos que desarrolla el mismo moédulo o en los médulos afi-
nes, y de no encontrase lo que requerimos, debemos acudir a las fuentes que nos
indique el docente del respectivo Campo de Formacion o a las que por iniciativa



propia podamos consultar. Recordemos que estamos en la educacién media y
que en este nivel debemos aprender a aprender con un buen grado de autono-
mia, el cual sera fundamental para desenvolvernos en la educacion superior.

Es importante resaltar que cuando se esta desarrollando el cuarto o ultimo mo-
mento del Modelo, la tarea se centra en buscar nuevos sentidos y alternativas
de aplicacion del conocimiento apropiado y de hacer mas visible las formas de
pensar, sentir, desear y actuar con las cuales pretendemos avanzar en los apren-
dizajes y en el mejoramiento de nuestras condiciones de existencia, tratando de
configurar posibles proyectos de vida.

Como puede observarse, el sistema de aprendizaje propuesto se da a partir de la
construccion de problemas de conocimiento planteados desde nuestro entorno y
desarrollados a la luz de los conocimientos que brindan los diferentes Campos de
Formacion. En consecuencia, invita a buscar en estos mddulos y en todas las fuentes
posibles de consulta, los argumentos que necesitamos para la transformacion de la
realidad segun nuestras expectativas de mejoramiento tanto en lo personal como
en lo colectivo.

jAdelante, comencemos con alegria el proceso!
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MOMENTO UNO:

Desarrollemos
Densamiento critico

1. Estrategia: Indaguemos nuestra realidad

Para iniciar el trabajo con este médulo proponemos que, con los conocimientos
que poseemos, planteemos una serie de interrogantes acerca de nuestra vereda
o localidad situandonos dentro de lo que sabemos, lo que se sabe en el sitio don-
de vivimos, lo que hemos aprendido en la escuela, permitiendo —de este modo-
acceder al desarrollo del pensamiento critico mediante la estrategia de estudiar
nuestra realidad.

Recordemos que tenemos memoria acerca de lo que sucede en nuestra vere-
da o regién; tampoco olvidemos que la memoria permite reconstruir el pasado
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mediante el testimonio de lo que se ha vivido. Para ello, contamos con las ex-
periencias y los recuerdos propios y los de otras personas; con las costumbres y
tradiciones que caracterizan nuestro contexto.

2. Propositos

Competencias laborales generales

+ Recibir, obtener, interpretar, procesary transmitir informacién de distintas
fuentes, de acuerdo con las necesidades especificas de una situacién y
siguiendo procedimientos técnicos establecidos.

+ Reconocery comprender a los otros; y expresar ideas y emociones, con el
fin de crear y compartir significados, transmitir ideas, interpretar y proce-
sar conceptos y datos, teniendo en cuenta el contexto.

«+ ldentificar las necesidades de un grupo e influir positivamente en él, para
convocarlo, organizarlo, comprometerlo y canalizar sus ideas, fortalezas
y recursos con el fin de alcanzar beneficios colectivos, actuando como
agente de cambio mediante acciones o proyectos.

Competencias del campo de formacion

Conocer y caracterizar el territorio del escenario de aprendizaje de tal manera
que se construya un escenario problémico a partir del abordaje de la forma de
pensar, la aproximacion a lo tangible y la identificacién de recursos. Es asi cémo
el acceso a este conocimiento -mediante el primer evento y las diversas herra-
mientas tales como la elaboracién de un texto descriptivo, la realizaciéon de una
entrevista, el didlogo, la interpretacién de textos tanto orales como escritos- hara
posible la comprension del contexto en el que se vive para llegar a ser un agente
transformador de la comunidad.
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3. Conocimientos del campo social y comunicativo para

el desarrollo del ciclo de aprendizaje

Para plantearnos los interrogantes mencionados al inicio analizaremos la ma-
nera como estos testimonios miran, sienten e interpretan los hechos. De esta
manera abordamos la comprension de nuestra realidad para la Construccién del
Escenario Problémico —~CEP-.

Para comenzar con este importante e interesante trabajo y con el animo de crear
una o varias miradas diferentes sobre nuestro mundo cotidiano, sugerimos algu-
nas preguntas como guia, que bien se pueden ampliar o transformar de acuerdo
con las necesidades que se vean en el proceso particular de su regién. Mas ade-
lante, encontrara algunas herramientas utiles en esta indagacion y comprensién
acerca de su contexto.

iSobre qué se habla con mas frecuencia en su familia?

« ;De qué hablan los mayores en su familia?

« ;De qué hablan los nifos y las nifas?

« ;De qué hablan los adultos con los nifos y las nifias?

«  ;Qué producen en su region? Describa las caracteristicas de estos productos.

« ;Cuando se cosechan los productos agricolas?

« ;Cuando se cosechan los productos pecuarios?

« ;Cual es la produccién pecuaria mayor que hay en su comunidad?

« ;Cual es la produccién pecuaria menor que hay en su comunidad?

« ;Como han afectado las formas de produccién a la Naturaleza?

« ;Cree que los programas de radio y televisién generan formas de
convivencia?

« ;Cree que los programas de radio y televisién generan formas de conflicto?

+ ;Encuentra relacién entre los problemas de la vida cotidiana en su entor-
no y el contenido de los programas de radio y television?

« ;Ha visto obras de teatro en su comunidad? Describalas.

« ;Ha participado en obras de teatro? Describa su experiencia.

« ;Haleido libros ademas de los textos escolares? ;Cudles?

« ;Quéle gusta leer?

11



A. La descripcion

En este orden de ideas, la invitacion es a elaborar una descripcion a partir del
evento propuesto por los docentes con el objeto de iniciar el primer Ciclo Légico
de Aprendizaje -CLA 1-.

Observa el cuadro con las caracteristicas que debe tener este tipo de texto.

Concepto Representacion de alguien o algo por medio del lenguaje, refiriendo o
explicando sus distintas partes, cualidades o circunstancias.

Intencion Evocan, representan y sitlan objetos. Responde a la pregunta: ;cémo

comunicativa es?

Modelos Postales y cartas/ catdlogos/ guias turisticas/ libros de viaje/ diarios

Elementos Adjetivos/ complementos nominales/ predicados nominales/ adverbios

linguisticos y preposiciones de lugar/ figuras retéricas

Estructura Presentacién genérica/ detallismo con orden

Registros Estandar/ culto

B. Indagacion sobre la realidad y la comunidad rural

La principal intencién de la investigacion en educacién esta centrada, esencial-
mente, en crear habilidades y capacidades de indagaciéon buscando que todos
los actores de la comunidad, sus intereses, necesidades y visiones de mundo,
sean reconocidos y puestos en accién a través de la interaccion, el dinamismo'y
el compromiso con la comunidad desde la escuela.

Con el término “comunidad” se hacia referencia originariamente a un dmbito espacial de
dimensiones relativamente reducidas, en el que existia una compenetracion y relacién parti-
cular entre territorio y colectividad. En su sentido amplio, la palabra denota la cualidad de lo
“comun’; o bien la posesién de alguna cosa en comun. Alude, pues, a lo que no es privativo

71

de una sola persona sino que pertenece o se extiende a varias. Se trata de algo “compartido

Ahora bien, seguin sea lo que se comparte, habra diferentes alcances de la palabra “comuni-
dad"”. Esta multiplicidad es lo que cominmente lleva unas muchas equivocaciones. Vedmos-
lo:

A veces, el término se utiliza para designar un pequefno grupo de personas que viven jun-
tas con algun propédsito comun; también se puede hablar de comunidad aludiendo a una
/ aldea o vereda. En otras ocasiones, se aplica a un area mas amplia: corregimiento, munici-

pio, regidén. La palabra sirve para designar algun aspecto de esas realidades, que son muy
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diferentes en cuanto a la amplitud espacial de “aquello” que designan Sin embargo, hay que
suponer que en todas esas realidades deben existir algunos rasgos o caracteristicas, por las
que se les puede determinar.

Ander-Egg, Ezequiel. 1998. Metodologia y Practica del Desarrollo de la Comunidad.

Otra invitacion es, entonces, a empoderarnos de manera gradual, reflexiva y
consciente de la comunidad, para poder observarla y describirla, sin descartar
informacion importante que podamos ir adquiriendo en nuestras observacio-
nes, y sentirnos abiertos hacia lo que puede ocurrir en el escenario en donde
yo mismo soy, en principio, el Unico actor. “Aqui se puede presentar una lucha
interna de querer aplicar el sentido comun a mis primeras interpretaciones y al
evitar adoptar una actitud evaluativa de lo que sucede en el escenario” (Reina
Valbuena. De ventanas a balcones).

Ahora, ;qué significa empoderamiento? Significa capacidad para la toma de de-
cisiones, poder que solamente se construye a través de una educacion integral,
cuyo fundamento es la construccién de espacios para la participacion que per-
mitan luchar contra una cultura de la exclusién, del sometimiento y de la repre-
sién; de tal manera que se produzcan espacios en los cuales las personas puedan
desarrollar sus propias potencialidades. Esto sélo lo lograremos en la medida en
que seamos capaces de integrarnos con la comunidad, de conocerla, entenderla,
y comprenderla.

De acuerdo con el concepto de comunidad antes mencionado y superando la
primera nocidon que tenemos acerca de ella, en la que se hace referencia a un
lugar, a un espacio determinado, a un ambiente en el cual aparece y se desarrolla
la vida organica y social, una de las primeras tareas es el reconocimiento de las
personas que la integran, sus relaciones, el lugar donde habitany, a partir de alli,
elaborar un primer mapa. Ello implica, en primer lugar, examinar los recursos:
naturales, fisicos, (mi vereda, mi regién) limites geograficos, para tener una idea
de como viven las personasy, de esa manera, localizar la comunidad teniendo en
cuenta un contexto mas amplio (historias de mi vereda, mi regién).

A veces pueden presentarse problemas en la convivencia porque no conoce-
mos los limites de las fincas y/o parcelas; tampoco existe una buena planificacién
econdémica que regule la produccién y el trabajo a nivel familiar y comunitario,
siendo asi que a veces se trabaja por la costumbre y el habito. En los ultimos afos

13
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se haido perdiendo la esencia de la relacion de vecindad, van quedando aisladas
las familias entre si o se reducen a mantener solamente relaciones de interés
economico. Podriamos pensar la vecindad como el conjunto de familias que ha-
bitan las casas y que se convierten en un grupo social que tradicionalmente se
caracteriza por la solidaridad y la ayuda mutua.

Es importante anadir otro ingrediente, su historia: como se formd, quiénes la
conformaron, algunos periodos claves en su formacién -resefias que pueden
ser proporcionadas por sus mismos habitantes- costumbres, tradiciones, fiestas,
problemas, dificultades para la convivencia, cultura, formas de organizacién y
otros aspectos de la convivencia comunitaria. La historia les ayuda a los y las jo-
venes y a las personas de la comunidad a entender el presente.

Es importante también conocer el grado de identidad y sentido de pertenencia
de los actores rurales a su comunidad. Esta podria ser otra mirada.

La identidad se constituye en un proceso de adaptacion a la comunidad, proceso
que permite al sujeto situarse y reconocer el espacio que le corresponde y com-
prender las reglas que rigen las relaciones sociales. Comprender la necesidad del
sentido de pertenencia, permite construir una identidad auténoma comprome-
tida y responsable.

Conocer la comunidad, a través de la lectura de la historia de cada hogar, nos
puede acercar al conocimiento de nuestra forma de vida; al mismo tiempo que
podemos ir creando una amplia conciencia de unidad familiar grupal, comuni-
taria, entre otras.

Cuando vamos a un lugar y necesitamos recoger informacién especifica para ha-
cer indagacion, es necesario tener en cuenta que no es lo mismo ver que mirar,
ni oir que escuchar. Por eso, es indispensable organizar -de forma sistematica-
una lista de aquellas cosas que quiero mirar y escuchar con especial detalle, para
identificar de manera concreta y precisa aquellos elementos que configuran lo
que es relevante registrar de nuestra visita.

Se trata de adentrarse en el ambiente para conocer o reconocer las necesida-
des de la comunidad; es decir, es colocarnos en el lugar del otro, pensar c6mo
piensan los otros para poderlos entender. También se puede hacer visitas a los
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vecinos para: recoger opiniones sobre la escuela y la comunidad en general; de-
talles sobre la vida cotidiana; la presencia en reuniones de la institucion y la par-
ticipaciéon de los miembros de la comunidad; de igual manera, cémo se realizan
las reuniones de accion comunal.

Historia de mi casa

+ ¢De cuantos dormitorios o habitaciones se compone mi casa?

« ;Tiene cocina? jsala? ;bano? ;patio?

+ Quiénes construyeron mi casa?

« ;Cémo hicieron para construirla?

« iDe qué materiales esta hecha: ladrillo, bahareque o barro pisado?

« ;De cuales materiales estan hechos los pisos: cemento, tierra, baldosa?

- ¢El agua llega hasta la casa? ;Desde dénde la traen? ;Como la trajeron?
iQuiénes la trajeron?

- ;Elaguallega ala cocina, al bafo, al lavadero?

« iQué otros servicios presta el agua en la casa?

+ ¢Mi casa tiene luz eléctrica? ;Cémo llegé la luz eléctrica a mi casa?

« ¢Quiénes la trajeron?

« ;Cuanto hubo que aportar para traer la luz a mi casa?

« {Qué cambios hubo en mi casa desde que trajeron la luz eléctrica?

- (Enmicasatengo radio, grabadora, equipo de sonido, televisor, licuadora,
lavadora?

« ;Qué otros aparatos eléctricos hay en mi casa?

+ iLa carretera llega hasta mi casa? ;Quiénes hicieron la carretera? ;Llega
carro hasta mi casa? ;Qué servicios presta la carretera?

« (El camino llega hasta mi casa? ;Quiénes abrieron el camino que llega a
mi casa?

« ¢Por qué es importante tener un camino que llegue hasta la casa?

« ;Por qué quiero mi casa?

« ;Con quiénes vivo en mi casa?

« ;Cuantos trabajan? ;Dénde?

« ;Cuantos estudian? ;Donde?

« ¢COomo se mantiene la unidad y la armonia en la familia?

15
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Podriamos, a partir de esta lectura, hacer nuestra “radiografia” o “historia de vida
y, ademas, de las personas que viven alrededor o que viven con nosotros, en
nuestra casa y en nuestra institucion.

Las comunidades rurales viven agobiadas -en su mayoria- por el problema de
la supervivencia y consideran un trabajo de éstos como pérdida de tiempo. Sin
embargo, la organizacién que le demos al trabajo, el animo con que lo hagamos,
las ganas, pueden crear condiciones para que éste sea un trabajo agradable y dé
los resultados esperados. Por ello es necesario motivarnos para participar, crear
espacios que favorezcan los encuentros, brindar respaldo y respetar también a
todos los actores de la comunidad rural.

Con la comunidad y mds aun al interior del grupo debe fomentarse un ambiente de confian-
za 'y amistad que haga posible una comunicacion facil, un desbloqueo de las conciencias en
lo psicoldgico e ideoldgico, un clima de verdad y honradez con los demas y con uno mismo.
Las tensiones por problemas personales o por otras razones obstaculizan el trabajo y pueden
llegar hasta a destruirlo.

Torres, Alfonso y Otros. 1992. Los de Abajo También Cuentan. Bogotd. Dimension Educativa
Focalizacion de otras miradas

La necesidad de crear el gobierno escolar como una forma de construccién de
principios democraticos en la institucion escolar ha generado una serie de cam-
bios importantes al interior de la institucion. Por ejemplo, la participacion, no
solamente en el aula sino también por fuera de ella, es probable que haya oca-
sionado cambios que han permitido -de alguna manera- reorientar el sentido
de la institucién educativa, como constructora de valores y de formas de vida. O
también es probable que exista en la institucién una falta de comunicacién entre
todos sus actores e incluso entre estos y la comunidad, lo cual puede afectar no-
tablemente la vida en comunidad y generar conflictos y opiniones divergentes
y separatistas. Entonces la invitacion es a estudiar nuestra institucion educativa,
en cuanto a sus formas de organizacién y relaciones sociales porque ya sabemos
que es a partir de las relaciones sociales que se crea una trama que puede ir des-
de la verticalidad, generando autoritarismos, hasta los didlogos e interacciones
reales, que significan una forma de democratizacion de las relaciones sociales y,
de esta forma, son ellas las creadoras de convivencia escolar y comunitaria.
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Podriamos preguntarnos sobre el gobierno escolar:

La manera como estd conformado; las relaciones que se establecen entre sus
miembros; la manera como se toman las decisiones y como se ven expresados
en ellas los maestros, maestras, padres, madres, ninos, nifas, jévenes y otros sec-
tores de la poblacién local. Ademas, qué propuestas han llevado a este organis-
mo los distintos sectores y cdmo han sido gestionadas.

El gobierno escolar se convierte, entonces, en un dispositivo que permite inda-
gar por la democracia (;representativa?, ;jparticipativa?, jradical?); las relaciones
de poder; la participacion y la relacion con los contextos, entre otros. A la vez, a
partir de éste, es posible explorar otros dmbitos de la vida escolar y otras formas
de aprendizaje relacionadas con el ejercicio de la democracia, asi como por las
iniciativas de paz adelantadas desde la escuela.

Ahora, en cuanto al aprendizaje de los diversos saberes escolares: ;Qué estamos
haciendo? ;Cémo estamos trabajando? ;En qué espacios y en qué tiempos?
{Quiénes y como participamos? ;CoOmo nos organizamos para ello? ;Qué tema-
ticas, contenidos, enfoques metodolégicos estamos desarrollando? y ;Cémo es-
tamos evaluando?

Como puede verse, una mirada focalizada sobre estos ambitos de la vida escolar
es a la vez una mirada a la cultura institucional, a las concepciones del conoci-
miento, a las formas de la organizacién de la escuela, a los enfoques pedagdégi-
cos, a la relacién que existe entre los intereses de los maestros, a lo que saben y
lo que hacen, a la relacién con los textos.

Escuela y comunidad - Escuela y gobierno local: aqui indagamos acerca de los
acuerdos, alianzas, articulaciéon entre planes de desarrollo departamental, mu-
nicipal, institucional y plan de ordenamiento territorial. Veeduria y participacion
de la comunidad en el seguimiento del desarrollo de los planes y en las inversio-
nes en educacion.

En este proceso, la forma de indagar es una manera de aproximarnos a la co-
munidad desde la escuela, conocerla en todos sus ambitos para poder ejercer
alguna accion ordenada con y sobre ella, de tal manera que se pueda llegar a

17
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transformar de una manera positiva. Se trata, pues, de hacer una reflexién sobre
la vida de la comunidad desde una perspectiva escolar.

K

NS

\\a“;

Actividades
Teniendo en cuenta los aspectos abordados hasta este momento se sugiere:

Reunirse con sus companeros y compaferas y elaborar, de manera conjunta 'y
conversada, un comentario general sobre el texto y responder las siguientes
preguntas:

« ;Por qué para transformar es necesario primero conocer?

« ;Cuadl es el papel o funcién de la conversacién en la aproximacién al
conocimiento de la vida cotidiana?

« ;Como hacer para que la indagacién sea una experiencia de vida?

Estrategias para la indagacion

Entiendo mejor aun cdomo muchos investigadores prefieren el anénimo cuestionario y sus
cuadritos con los “si” y los “no”. Es mas rapido, mas higiénico, mas aséptico. Nunca nos com-
promete. Lastima que asi la investigacion no llegue nunca a ser correcta y resulte precisa e
insignificante al mismo tiempo.

Franco Ferraroti
Investigacion cualitativa

La investigacion cualitativa es una metodologia que nos permite referenciar no
solo el pensamiento de las personas que participan de la investigacion sino que
también se interroga sobre quienes investigan, sobre la forma cémo interacttian
con el “otro’, cdmo se refieren al “otro’, cémo se sensibilizan o cobmo se ensimis-
man en sus problemas y dificultades.



IN A

FORMACION SOCIAL Y COMUNICATIVA FSC

GRADO 10

A continuacién vamos a estudiar lo relacionado con este tema; cualquier amplia-
cién de la informacién es conveniente para la mayor comprensién de los conte-
nidos.

La investigacién cualitativa logra que el investigador se descubra, que pueda ver,
aunque para ver tenga que centrarse en la existencia de las cualidades de las
personas, de sus valores; que realice sus acciones en una relacién entre personas,
relacion que resulta ser bien complicada porque es indeterminada, impredeci-
ble, sujeta al azar y expuesta al impacto de acontecimientos y de circunstancias
imprevistas.

Pero plantearnos una relacién con esta realidad cambiante, compleja, plural
pero a su vez fragmentada, contradictoria en sus creencias, valores, condiciones
de vida, aspiraciones, es solamente un aspecto que se debe tener en cuenta en
este tipo de trabajo.

Expresar lo bien que nos hemos sentido en una fiesta familiar y la manera como
hemos compartido con el “otro”; buscar la manera de contar las vivencias que se
han tenido en un trabajo comunitario, las dificultades, las alegrias; contar la im-
portancia de las discusiones y la riqueza del debate con la comunidad, en la es-
cuela, son experiencias necesarias y forman parte de la destreza del investigador.

Entonces, hacernos parte integral de la vida de las personas, familiarizarnos con
su mundo, con ese entorno social, exige del investigador el reconocimiento del
otro como un legitimo otro, un contacto directo, individualizado, con los grupos
y con las comunidades. Por ello el enfoque cualitativo parte de una mirada de lo
cotidiano en la cual la experiencia, las cualidades, los valores son la expresion del
sentir, el hacer y el pensar de toda la actividad humana. “El pensamiento cualita-
tivo estd ubicado en el pensamiento humano’, ha dicho Elliot W. Eisner.

Vida cotidiana

La vida cotidiana se expresa en el individuo a partir de la espontaneidad. Por ello
la actividad cotidiana se convierte en anonimidad, de tal manera que todas las
acciones, los acontecimientos son de todos y de nadie en particular.
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En ese sentido, una aproximacion a lo cotidiano podria ser aquello que hace par-
te de la organizacion diaria de la vida individual de los hombres y de las mujeres,
la repeticion de sus actividades vitales; es un mundo en cuyo ritmo regular las
personas se mueven instintivamente y con especial sentimiento de familiaridad;
es esto lo que permite que la persona pueda ser persona. La cotidianidad es la
division y distribucion del tiempo y el ritmo de la accién en que se desenvuelve
la vida de cada individuo.

Para Alfredo Schutz, el ideal del saber cotidiano no consiste en la certeza, ni si-
quiera en la probabilidad en sentido matematico, sino en la credibilidad. Las con-
jeturas que se hacen sobre lo que se espera o se teme o en el mejor de los casos,
acerca de lo que razonablemente puede esperarse no significan que nuestra
prediccion ha resultado verdadera o falsa, ni que nuestra hipétesis ha superado
la prueba sino que nuestras esperanzas o temores estaban o no bien fundados.

Esas relaciones sociales inducen al individuo a identificarse con el ambiente
que lo rodea, con su ambiente social, con lo que manipula. En consecuencia, su
propia existencia, la interpretacién y comprension de su vida misma son para él
muy lejanas. El hombre actua, piensa y siente como un sujeto social, sin cobrar
conciencia de su condicion de hombre social, en realidad él se familiariza con la
repeticion de sus acciones, que se vuelven replicativas espontaneamente. Es la
ley de la produccion y reproduccion de la vida de la sociedad humana.

La familiaridad, entonces, resulta ser un obstaculo para el conocimiento; como
dice el fil6sofo Karel Kosik: “el hombre sabe orientarse en el mundo que es el mas
préximo, en el mundo de la preocupaciény de la manipulacion, pero no se orien-
ta en si mismo, porque se pierde en el mundo de lo manipulable y se identifica
con él; el hombre es ante todo lo que es su mundo. Este ser impropio es el que
determina su conciencia y le dicta el modo de interpretar su existencia misma.""

John Elliott, sin embargo, “piensa que se puede elaborar teoria tanto desde la
ciencia como desde la practica, y que la ultima consiste sobre todo en desarrollar
nuestra comprensiéon de los conceptos de sentido comuin mediante el estudio
de los casos concretos”?

1 Kosik, Karel. Diléctica de lo Concreto. Grijalbo, Buenos Aires, 1979.
2 Eisner, Elliott . Idem
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A nuestro modo de ver, en la medida en que el hombre y la mujer hacen cons-
ciente su particularidad y su especificidad desarrollan su capacidad de interac-
cion, lo que les permite transformar -también de manera consciente- sus aspira-
ciones sociales, a la vez que socializan su singularidad.

Este encuentro de intereses y tendencias permite que una experiencia de vida
-de caracter singular- genere una instructiva vida colectiva, socialice mediante la
oralidad las experiencias de trabajo y vida familiar recuperando asi la unidad de
lo viviente. “Cada individuo piensa, reacciona y entiende el mundo de acuerdo
con todos estos elementos y desde ellos construye su imaginario para estar en el
mundo concreto en el cual le toca vivir"3

En ese orden de ideas, y bajo una forma tedrica o practica, las nuevas realidades,
los conocimientos, no son asimilados de manera inmediata por el individuo, sino
que éste los compara con lo que posee en su estructura mental, en su singulari-
dady desde alli opera el proceso de confrontacion.

Esa confrontacién, aunque no actia de manera inmediata y absoluta, es propi-
ciadora de nuevas experiencias mejorando y superando las realidades anterio-
res, no sustituyéndolas. No se trata de sumar o restar elementos sino de incor-
porar y transformar una estructura que no es solamente mental ni bioldgica sino
también social y cultural, dice Marco Raul Mejia.

Elementos constitutivos

La descripcion anterior nos induce a pensar que la investigacion cualitativa se
fundamenta en una relacién entre personas, no entre un sujeto y un objeto. Son
esas personas, poseedoras de estructuras previas diferentes y singulares, las que
se encuentran en la colectivizacion de esas experiencias comunes, en el transcu-
rrir de su vida cotidiana.

Un primer momento en la construccion de la investigacion cualitativa es, en-
tonces, saber que la experiencia depende de las cualidades de las personas y
que éstas y el significado que les asignemos constituyen el contenido de nuestra
experiencia. Este es el punto de partida de toda indagacion.

3 Mejia, Marco Raul y Awad, Myriam. Pedagogias y metodologias en Educacion Popular. Cinep, Colombia. 2000.
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Es importante observar como en los contextos interpersonales, la experiencia se
construye -en parte- mediante elementos tales como motivo, intencidn, relacio-
nes sociales. Sin estos, la interaccion con los otros seria imposible.

Indudablemente las experiencias son practicas sociales aisladas y, por tanto, los
saberes que surgen de ellas son saberes desorganizados que pueden empezar a
ser reflexionados y, por lo tanto, teorizados.

En ese sentido, podriamos pensar el saber humano como “construido por la ex-
perienciay, en consecuencia, un reflejo tanto de la mente como de la naturaleza:
el saber se hace, no simplemente se descubre.”*

Pero junto a la experiencia, también la sensibilidad resulta ser un elemento fun-
damental en el contexto de la investigacidon cualitativa. Estos dos elementos
adquieren sentido en el momento en que el yo interviene en su respectiva co-
nexion.

Estos elementos: la sensibilidad y la experiencia de las personas se van organi-
zando de acuerdo con ciertos conocimientos que interactian permanentemen-
te con la sensibilidad.

Todos los individuos construimos significados a partir de nuestra experiencia vi-
vida y de nuestros conocimientos preexistentes. Elaboramos mapas con nuestras
teorias y nuestras conceptualizaciones personales, que seran la base de nuestra
representacion mental del mundo.

Otro rasgo importante, que caracteriza la investigacion cualitativa, es la interpre-
tacion. En este contexto, segun Eisner?, la interpretacién tiene dos significados:
uno esta relacionado con la aptitud para explicar, por ejemplo, por qué se ocupa
un lugar con algo. A veces esto requiere la utilizacion de conceptos tomados de
las ciencias. Otras veces, requiere la creacion de una nueva teoria. Otro significa-
do esta relacionado con el tipo de experiencia que se mantiene con la situacién
estudiada.

4 Eisner Elliot W. El ojo llustrado. Paid6s Barcelona, 1998
5  Eisner Elliot W. Op.cit.
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Asi, por ejemplo, la institucion educativa deberia preocuparse por indagar como
los actores del campo construyen y reconstruyen la unidad social (familia = co-
munidad) ante la interaccion con los restantes miembros de la comunidad, y para
ello sera necesario tener en cuenta la interpretacién que ellos mismos tienen de
los por qué y para qué de sus acciones y de lo que significa para ellos el hacer,
ademas de la significaciéon de la situacion en general. Esto permitiria conocer y
acercar la comunidad y la escuela.

Otro gran elemento de la investigacién cualitativa es la critica. Una critica seria,
bien sustentada, es importante para fomentar el entendimiento humano. En una
extraordinaria discusién y en un esfuerzo por descifrar las causas del divorcio
entre el pensamiento reflexivo y critico, del pensamiento cientifico, Porlan afirma
que la complejizacién del conocimiento cotidiano, su enriquecimiento y madu-
racion hacia formas relativas de autonomia, constituyen la estrategia adecuada
para una regeneracién democratica de la ciencia y para generar procesos de re-
flexion critica del pensamiento humano.

Indudablemente la investigacion cualitativa forma parte de una nueva visién del
mundo. Es una metodologia que parte de la naturaleza del individuo y sus re-
laciones con el mundo fisico y social, y del reconocimiento del individuo como
sujeto historico, activo en los procesos de transformacion.

Técnicas e instrumentos

La investigacion cualitativa se ha valido de varias técnicas en las cuales se com-
bina el uso de entrevistas y didlogos, con la observacién participante. A partir de
éstas el investigador puede reconstruir historias y le permite mantener, en buena
medida, interaccién y familiaridad con los grupos investigados.

La observacion participante permite que los individuos de la comunidad esta-
blezcan relaciones espontaneas de sus asuntos, tal como lo hacen rutinariamen-
te, mientras el observador, por su lado, vive y actia del mismo modo que ellos.
El observador toma parte en su existencia cotidiana y personifica esa interaccién
en su descripcién, mediante el diario de campo, configurando y escribiendo sus
experiencias.
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Es importante hacer la distinciéon entre observacion participante y trabajo de
campo. Por ejemplo: en las notas de campo se incluyen comentarios interpretati-
vos basados en sus percepciones, las cuales estaran, de alguna manera, influidas
por su rol social y su trabajo en el grupo. Esto significa que toda observacion par-
ticipante es trabajo de campo, pero no todo trabajo de campo es observacién
participante. Por ejemplo, en las entrevistas que se efectiian casa a casa -en una
comunidad que se visita- si no hay interaccion social con los miembros de esa
comunidad no hay observacion participante, pero si trabajo de campo.

La observacién participante es una estrategia no valorativa cuyo objeto es la
descripcion auténtica de grupos sociales, escenas y vivencias culturales. Aqui el
investigador participa activamente con el grupo e interactia con sus miembros
para convertirse en la persona que debe socializarse, al mismo tiempo que siste-
matiza las experiencias con el grupo.

Es importante poner a consideracion algunas categorias que, aunque no siem-
pre son utilizadas por los investigadores, constituyen un aporte bien interesante
que permite poner en consideracion su gran diversidad y la variedad de las in-
terpretaciones a que da lugar un hecho cualquiera, al decir de J. P. Goetzy M. D.
LeCompte.®

« ¢Quiénes estan en el grupo o en la escena? ;Cuantos son, y cudles son
sus tipos, identidades y caracteristicas relevantes? ;Como se consigue ser
miembro del grupo o participar en la escena?

« {Qué esta sucediendo aqui? ;Qué hacen los individuos del grupo o de la
escenay qué se dicen entre si?

- ;Donde esta situado el grupo o la escena? ;Qué escenarios y entornos fi-
sicos forman sus contextos? ;Con qué recursos naturales cuenta el grupo
y qué tecnologias crea o utiliza? ;Como asigna y emplea el espacio y los
objetos fisicos? ;Qué se consume y qué se produce? ;Qué sensaciones
visuales, sonoras, olfativas y auditivas, y qué sentimientos se detectan en
los contextos del grupo?

6 Goetz, J. P.y LeCompte M. D. Etnografia y disefo cualitativo en investigacion educativa.
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« ;Cuando se reune e interactua el grupo? ;Con qué frecuencia se produ-
cen las reuniones y cuanto se prolongan? ;En qué modo el grupo concep-
tualiza, emplea y distribuye el tiempo? ;Cédmo perciben los participantes
su pasado y su futuro?

«  (Como se interrelacionan los elementos identificados, tanto desde el
punto de vista de los participantes como desde la perspectiva del investi-
gador? ;Cémo se organizan estos elementos? ;Qué reglas, normas o cos-
tumbres rigen en la organizacién social? ;Como se relaciona este grupo
con otros grupos, organizaciones o instituciones?

« ;Por qué funciona el grupo como lo hace? ;Qué significados atribuyen los
participantes a su conducta? ;Cudl es la historia del grupo? ;Qué simbo-
los, tradiciones, valores y concepciones del mundo se pueden descubrir
en él?

Con todo, es precisamente la especificidad tematica lo que estimula a practi-
car la observacién participante. Es fundamental no olvidarse de cosas comunes,
rutinarias, que a veces se vuelven obvias y pueden pasar desapercibidas por el
investigador; pero que tienen gran importancia en la recoleccién de datos y en
el proceso general de la investigacion.

LA ENTREVISTA

La entrevista es un instrumento muy util en la indagacion. Con su ayuda pode-
mos conocer las perspectivas de las personas, su organizacion individual y colec-
tiva, su entorno, costumbres, tradiciones, sus condiciones sociales.

En realidad realizar una buena entrevista es como participar de una muy buena
conversacion, un intercambio verbal cara a cara que tiene como propésito cono-
cer en detalle lo que piensan, dicen o sienten las personas que integran el grupo,
en la situacién que investigamos.

La entrevista se vuelve importante para escuchar lo que las personas quieren de-
cir sobre el dinamismo de su comunidad, sus valores, sus actividades, sus vidas,
sus sentimientos, su mundo cotidiano. Por este motivo, no se trata de ser muy
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rigido al hacer las preguntas, ni formular preguntas mecdanicas que fastidien a la
persona entrevistada.

Elssy Bonilla Castro y Penélope Rodriguez’ presentan algunas variantes de la en-
trevista, de acuerdo con las necesidades del investigador; sin embargo, todas
mantienen la modalidad de pregunta abierta con el fin de facilitar que los entre-
vistados se expresen libremente sobre el tema. Esas variantes son: la entrevista
informal conversacional, la entrevista estructurada con una guia y la entrevista
estandarizada.

La primera es muy importante para la comprensién de los aspectos puntuales;
por ello, segun las autoras, “no se espera obtener ninguna informacion sistema-
tica sino, por el contrario, captar el margen de variabilidad de la informacién que
reportan las personas”.

En la entrevista estructurada, en cambio, hay un conjunto de tépicos previamen-
te definidos para ser abordados con los entrevistados, de modo que sirva de
marco de referencia para establecer otros tipos de informacién necesarios para
profundizar el estudio.

La entrevista estandarizada organiza y da forma al proceso de recoleccién de
informacién. Es necesaria cuando hay mas de un investigador recolectando la
misma clase de informacién para “evitar riesgos de variacién entre los entrevis-
tadores.”

Un buen ejemplo del modo como se debe realizar una entrevista es el siguiente:

Con el fin de formular preguntas que minimicen la predeterminacién de las res-
puestas se sugiere tener en cuenta las siguientes recomendaciones:

+ Plantear preguntas abiertas
Como se menciond anteriormente, el objetivo de estas preguntas es facilitar que

el entrevistado responda en sus propios términos, cuidando de no presuponer
categorias de respuesta. Un ejemplo de pregunta aparentemente abierta que,

7 Elssy Bonilla Castro y Penélope Rodriguez Sehk. Mas alla del dilema de los Métodos. Norma, Santa fe de Bogota,
1997 ( 22 edicidn)
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sin embargo, incurre en el error mencionado es el siguiente: ;Qué tan satisfe-
cho se encuentra con la atencién recibida? En este caso se supone que ya existe
algun grado de satisfaccién y, por lo tanto, la persona se siente presionada a
responder positivamente, supone que existe algun grado de satisfaccion (muy
satisfecho, medianamente satisfecho, insatisfecho, etc.) y que no es posible la
respuesta negativa (es decir, aquella que exprese algun grado de insatisfaccién).

Las preguntas abiertas deben permitir que la persona entrevistada seleccione
sus propias categorias de respuesta. Por ejemplo: ;Qué opina usted de la aten-
ciéon recibida?, ;Como se siente?, etc.

En algunas ocasiones, sin embargo, es correcto formular preguntas que presu-
ponen las respuestas, sobre todo cuando se abordan temas muy particulares
que pueden afectar intimamente al entrevistado. Por ejemplo, en una investiga-
cion sobre uso de pesticidas puede ser mas adecuado preguntar directamente:
iCuantas veces utiliza pesticidas en sus cultivos? en lugar de preguntar: ;Ha uti-
lizado usted pesticidas ultimamente? Como se explica mas adelante, la pregunta
dicotémica requiere que la persona decida si admite o no un tipo de comporta-
miento como propio y tiene la opcidn de desviar la respuesta o evitarla.

- Evitar preguntas dicotomicas

Este tipo de preguntas induce respuestas de si 0 no y, por consiguiente, reduce
las posibilidades de que las personas entrevistadas profundicen en sus descrip-
ciones. Por ejemplo: jFue ésta una reunion importante para usted?, ;Cree usted
que la comunidad deberia participar mas activamente?

El entrevistador debe estar alerta para no hacer este tipo de preguntas. En estos
casos seria conveniente reformular las preguntas de la siguiente manera: ;Cémo
describe su experiencia en esta reunion? ;Cual es su opinidn sobre la participa-
cién de la comunidad?

« Formular preguntas singulares
Esto significa que se debe hacer referencia a una sola idea, para que el entrevis-

tado entienda claramente lo que se le pregunta y el entrevistador pueda tener la
certeza de cual es el tema o asunto que el interrogado le esta respondiendo. Por
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ejemplo, no es conveniente preguntar al mismo tiempo: ;En su opinién cudles
son los principales problemas de la comunidad?, ;como se han manejado?, jqué
soluciones plantea usted?

Esta forma de preguntar no sélo crea tensién y confusion en el entrevistado, sino
que ademas puede provocar que el entrevistador pierda el control de la conver-
sacion. Para emplear de manera eficiente el tiempo de la entrevista es conve-
niente formular pregunta por pregunta y presentarlas en un orden secuencial.

« Evitar preguntar: jPor qué?
La preguntar sobre el “por qué”
denado y una racionalidad. Pedir a las personas que hagan descripciones perso-
nales puede generar multiples posibilidades de respuesta dado que las razones
por las cuales las personas piensan hacen o sienten algo, o las causas de alguna
situacion o problema pueden ser muy variadas. Preguntar por ejemplo: “;Por
qué cree usted que las personas de la comunidad no participan activamente?”
puede inducir en la persona entrevistada cualquiera de estas respuestas: porque
no tiene tiempo, porque la gente es asi, porque estan acostumbrados a que todo
se lo hagan, porque no se ha informado.

supone una relacién causa-efecto, un mundo or-

Si estamos interesados en encontrar algunas razones para plantear la pregunta
sin emplear la palabra por qué observemos el siguiente ejemplo: “He oido que la
comunidad ha logrado mejorar su situaciéon debido a la participacién de algu-
nas familias. ;Quisiera contarme cémo ha sido esto?, ;Quiénes han participado?
;Qué podria hacerse para motivar a las otras familias a participar?”

Frans Geilfus, en su texto 80 herramientas para el desarrollo participativo, nos
ofrece algunas técnicas de didlogo, observacion y dinamica de grupo de apli-
cacion general. Veamoslas, pues nos pueden ayudar a tener un mejor y valido
acercamiento a nuestra realidad.

DIALOGO SEMIESTRUCTURADO

Objetivo del ejercicio: Recolectar informacién general o especifica mediante dia-
logos con individuos (informantes clave), grupos familiares (familias representa-
tivas) o grupos enfocados. La técnica de didlogo semiestructurado busca evitar
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algunos de los efectos negativos de los cuestionarios formales, como son: temas
cerrados (no hay posibilidad de explorar otros temas), falta de didlogo, falta de
adecuacion a las percepciones de las personas. Su aplicacion es muy amplia: es-
tudios sociales generales, estudios especificos, estudios de caso, comprobacién
de informacion de otras fuentes, entre otros.

La diferencia entre un didlogo y una entrevista, es que se busca un intercambio.

Por esto, solamente se tiene una serie de temas preparados a titulo indicativo
(guia de entrevista).

Tiempo requerido: variable segun los casos.
Material necesario: si se va a tomar notas, un pequeno cuaderno y un lapiz.
Metodologia:

Paso 1. Establecer una guia de entrevista (maximo 10 temas con informantes cla-
ve) donde se encuentran resumidos, en forma clara, los puntos fundamentales
gue se quiere aclarar. Estos temas (no son preguntas) van a servir de guia, los
entrevistadores deben memorizarlas, no para usarlas en forma mecanica, sino
para recordar los temas (pueden anotarlas si es posible). La preparacion de la
guia debe ser un trabajo de equipo entre todos los que van a hacer el trabajo de
campo.

Pasos para seguir en el establecimiento de la guia de entrevista:

« Determinar cuales son las necesidades y objetivos de aprendizaje (;Qué
queremos saber?).

« Establecer una lista de los temas que se van a tratar para satisfacer estas
necesidades.

« Discutir la problematica relacionada con cada tema.

« Dividir los temas en subtemas si es necesario.

« Discutir a quién se dirigira el ejercicio para formular los temas.

+ Discutir y seleccionar el método mas apropiado para recibir la informa-
cién adecuada sobre cada tema.
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La guia de entrevista no es un manual rigido: debe ser revisada y adaptada
constantemente segun los resultados de las entrevistas. No debe ser sequida en
forma mecanica, hay que dejar fluir el didlogo con la gente y abordar cualquier
tema nuevo que aparezca, sin perder de vista el objetivo.

Paso 2: Determinar como se va a hacer la seleccién de las personas o grupos que
se van a entrevistar. La selecciéon es muy importante. Para evitar al maximo los
sesgos, puede ser Util la siguiente guia:

Sesgos mas comunes en la seleccion de informantes:

« Sesgo en el acceso: limitarse a la gente mas facilmente accesible (los que
viven cerca de la carretera. p. €j.).

« Sesgo jerarquico: hablar solamente con los lideres y las personas con po-
der en la comunidad.

« Sesgo de género: conformarse con la no participacion de la mujer.

« Sesgo de heterogeneidad: no tomar en cuenta diferentes grupos existen-
tes en la comunidad para asegurar que estén representados.

« Sesgo estacional: en algunos periodos del ano hay categorias de personas
que no estan disponibles (trabajadores migrantes, por ej.).

« Sesgo del dia laborable: en los dias y horas laborables hay mucha gente
de la comunidad que no esta disponible.

« Sesgo de proyecto: limitarse a la gente que ya esta involucrada con el pro-
yectoy la institucion.

Paso 3:Realizacion de las entrevistas
Guias para el comportamiento del entrevistador durante el didlogo:

« Poner a la gente en confianza, minimizar la distancia, no parecer muy ofi-
cial, no mostrar disgusto o desprecio con ciertas respuestas de la gente.

« Mantener la atencién en lo que dice la gente, mirar en la cara, no dejar ver
cansancio ni aburrimiento.

« No interrumpir, ni cambiar bruscamente de tema.

« No usar la guia en forma rigida, utilizar nuevos temas interesantes que
aparezcan, investigar los temas hasta llegar a conclusiones.
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« Usar solamente preguntas abiertas y claras (no tienen la respuesta inclui-
da, y no se puede responder con si 0 no), empezando preferiblemente
por: ;Qué?, ;Por qué?, ;Como?, ;Cuando?, ;Quién?, ;Dénde?

« Profundizar los comentarios de la gente con preguntas como ;Qué quiere
decir con esto?, Digame mas sobre esto...

« No usar preguntas muy dificiles o amenazadoras.

Paso 4: Analisis de los resultados

Segun los casos, se toma notas durante el didlogo o no: si hay dos entrevistado-
res uno de los dos puede tomar notas. Si se quiere mantener la espontaneidad,
es preferible anotar las informaciones inmediatamente después de terminar el
didlogo. Es importante reunirse al final de la jornada para analizar los resultados.

Guias para evaluar las respuestas:

- iLa persona entrevistada tiene experiencia directa de lo que hablamos?
iEstad en condiciones de dar una informacién confiable?

« ;La persona reflexiona antes de contestar, o parece contestar lo que ella
piensa que queremos oir?

« ;Podria haber una razén que no nos digan la verdad? jHay personas pre-
sentes que podrian influir en las respuestas de la gente?

« Clasificar las respuestas en: 1. Hechos 2. Opiniones 3. Rumores

Paso 5: La informacion obtenida debe ser comparada con otras fuentes: otras
entrevistas, resultados de otros ejercicios sobre el mismo tema. Esto es la trian-
gulacion.

Ejemplo de guia de entrevista

1. Introduccion
+ Presentacion de los entrevistadores y la institucién
« Por qué estamos aqui
+ Presentacion de la metodologia

2. Informacion general

Esta informacion serd vital, para el segundo momento: Construyamos problemas de conoci-
miento, puesto que podemos comenzar —~desde ahora- a identificar fortalezas y debilidades
para la formulacion del PPP.
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« Tamano de la familia, nimero de personas que trabajan en la finca.
« Fecha de llegada a la comunidad

» Fuentes de ingreso

- Tenenciay tamano de finca

3. Determinacion de sistemas de produccién
« Cudles son los componentes del sistema

4. Caracterizacion del subsistema agricola
« Principales cultivos
« Problemas de produccién y comercializacién
+ Mano de obra
+ Ingresos, aspectos de género
- Comparacién con situacion hace unos afos

5. Caracterizacion del subsistema de produccion animal
« Principales tipos de producciéon
+ Problemas de produccion y comercializacion
« Mano de obra
+ Ingresos, aspectos de género
« Comparacién con situacion hace unos afnos

6. Comentarios adicionales

7. Conclusién
« Qué vamos a hacer después
+ Agradecimientos

DIALOGO CON INFORMANTES CLAVE

Objetivo del ejercicio: no es un método participativo propiamente dicho, pero
puede ser imprescindible para preparar ejercicios de grupo con la comunidad,
antes de la intervencién, y también para completar otros ejercicios o chequear
ciertos datos en la informacién: dialogando con personas bien informadas so-
bre la comunidad, se puede obtener en forma rapida informaciones pertinentes
para orientar el trabajo. La buena seleccion de los informantes es fundamental
para la validez de la informacién.

Algunos ejemplos de aplicacion:

« Cuando se necesita comprender las razones fundamentales de tal o tal
comportamiento de la gente.
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« Cuando se necesita comprobar hipétesis o propuestas para averiguar ra-
pidamente si son conformes a la realidad y a los deseos de la gente.

« Para obtener una vision general de las condiciones socioecondmicas y de
produccién en la comunidad.

« Para evaluar la factibilidad de sugerencias practicas.

Tiempo requerido: Variable segun los casos, no mas de 2 horas continuas con una
persona.

Material necesario: Ver didlogo semiestructurado
Metodologia:

Paso 1: Establecer una guia de entrevista con la metodologia de didlogo semies-
tructurado.

Paso 2: Seleccionar los informantes clave. Deben ser representativos de las dife-
rentes categorias (sociales, género...) de la poblacién con la cual se va a traba-
jar: para asegurar esto, se puede apoyar en los resultados de ejercicios como el
mapa social, o la clasificaciéon por nivel econdmico. Es importante que revises
el Médulo Formacién Econémica y productiva para entender la informacion in-
mediatamente anterior. También deben seleccionarse en funcién del tema del
didlogo: los informantes deben representar todas las categorias implicadas en la
problematica estudiada (p.ej. si se trata de un problema de manejo de recursos
naturales, todos los actores involucrados, hombres, mujeres, agricultores, gana-
deros, comerciantes, etc.).

Paso 3: Presentacion: a cada informante se le debe explicar con claridad, el objeti-
vo de la entrevista antes de solicitar su acuerdo para participar. Hay que explicar
por qué se realiza la entrevista, por qué se selecciona dicho informante, cual es la
institucion responsable, cdmo se utiliza la informacién, qué acciones se pueden
esperar. La transparencia es importante porque los informantes comentaran con
otros miembros de la comunidad y es importante evitar crear confusion y expec-
tativas erroneas.

Paso 4: Realizacioén de la entrevista: ver didlogo semiestructurado.
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Paso 5: La informacion obtenida debe ser comparada con otras fuentes: otros
dialogos, resultados de otros ejercicios sobre el mismo tema.

DIALOGO CON MIEMBROS DEL HOGAR

Objetivo del ejercicio: Obtener informacién pertinente, en forma rapida, trabajan-
do con todos los miembros activos de un grupo familiar. Es una aplicacién grupal
de la técnica de didlogo semiestructurado.

Algunos ejemplos de aplicacion:

« Cuando se necesita tratar temas sobre las estrategias de vida y los proble-
mas desde el punto de vista de todos los miembros de la familia.

« Cuando se necesita comprobar la pertinencia de las informaciones sobre
un tema especifico, con la interaccién entre los diferentes miembros de la
familia.

Dialogando con todo el grupo familiar, se asegura una vision mucho mas com-
pleta que si se limitara al jefe de familia.

Tiempo requerido: Variable segun los casos; no se debe cansar a los participantes.
Material necesario: Ver didlogo semiestructurado.
Metodologia:

Paso 1: Establecer una guia de entrevista (maximo de 6 a 7 temas) con la metodo-
logia de didlogo semiestructurado.

Paso 2: Seleccionar el grupo familiar que se va a entrevistar. De la misma manera
que los informantes clave, los grupos familiares deben ser representativos de
las diferentes categorias presentes en la comunidad; las fuentes de informacién
para seleccionarlos, pueden ser p.ej. el mapa social. Solicitar la ayuda de las auto-
ridades u organizaciones comunitarias para seleccionar las familias.

Paso 3: Presentacion: explicar con claridad, el objetivo de la entrevista. Hay que
explicar por qué se realiza el didlogo, por qué se selecciond los participantes,
cual es la institucion responsable, como se utilizard la informacién, que acciones
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se pueden esperar. Se debe seleccionar un momento que les sea conveniente a
la gente, y que asegure que todos los miembros activos del hogar estén presen-
tes (padre, madre e hijos).

Paso 4: Realizacién del didlogo: ver didlogo semiestructurado. Asegurarse de

“triangular” las respuestas entre los diferentes miembros (evitar que el jefe de
familia monopolice las respuestas). Esto se logra con preguntas abiertas del tipo
ipodria decirme algo mas sobre esto?

Paso 5: La informacion obtenida debe ser comparada con otras fuentes: otros
didlogos, resultados de otros ejercicios sobre el mismo tema.

OBSERVACION PARTICIPANTE

Objetivo del ejercicio: Un método inventado por los antropélogos para “sumer-
girse” durante largos tiempos en la vida diaria de la comunidad para entenderla
mejor. Aqui se trata de una forma mas superficial: participar directamente en
algunas actividades de la gente, para adquirir una comprension mas profunda, y
producir comentarios e informacién en forma mas oportuna y espontanea.

Algunos ejemplos de aplicacion:

- Cuando se necesita investigar el punto de vista de la gente, sus valores y
reglas de comportamiento; conocer aspectos de organizacién y produc-
ciéon para planificar o ajustar la intervencion.

« Cuando se necesita retroalimentar al proyecto con aspectos poco conoci-
dos de la vida de la comunidad, que han surgido en relacién con laimple-
mentacion de las actividades.

 Paraevaluar el impacto del proyecto, en combinacién con otros métodos.

En sentido general, la observacion participante sirve sobre todo para obtener
ideas e indicaciones nuevas sobre el derrotero que se va a seguir con la comuni-
dad, no produce informacién detallada y cuantitativa.

Tiempo requerido: Los encuestadores deben involucrarse fisicamente en el tra-
bajo de la gente, no necesariamente por largos periodos como hacen los antro-
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pologos; pero si con cierta regularidad. Por ejemplo, participar con regularidad
en algunas de las actividades de la comunidad y/o de la finca, por el tiempo sufi-
ciente para que la gente tome confianza y no lo vea solamente como un visitante
ocasional.

Material necesario: Lo que usa la gente en su trabajo.
Metodologia:

Paso 1: Establecer un “marco” de observacién participante, en colaboracién con
todo el equipo de trabajo. Este marco permitira que los entrevistadores puedan
concentrar sus observaciones, y comparar entre ellos lo que han aprendido.

Usar la guia siguiente:

« (Sobre qué queremos aprender?

« (En qué actividad y con cuales personas debemos integrarnos para bus-
car respuestas?

« Establecer“hipotesis de trabajo” sobre los temas, es decir, respuestas que
nos parecen probables y que queremos comprobar.

Paso 2: Participacion en la actividad de la gente. La participacién puede combi-
narse con técnicas de entrevista semiestructurada.

Paso 3: Sistematizar las observaciones, comparando con el marco y las hipétesis
de trabajo. Reunir los diferentes “observadores” e intercambiar sobre lo que se
aprendio.
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Actividades propuestas

Hemos iniciado la lectura de nuestra realidad desde la indagacion e
investigacion de aspectos comunicativos propios de su cotidianidad.
Recuerde que para entender la realidad y su problematica hay que, en primer
lugar, estudiarla. Con el propésito de obtener ahora una mirada mas global, le
sugerimos tener en cuenta otros referentes de orden general con los cuales
podra: ampliar su escenario problémico, aportar a la solucion de interrogantes
planteados y a la construccion de otros nuevos; por lo cual se sugiere:

+ Realizar una lectura critica y analitica de los documentos que se propo-
nen a continuacion.

- Enla medida en que vaya haciendo las lecturas tener en cuenta las pa-
labras que desconoce y subrayelas.

« Senalar los planteamientos centrales de los textos.

« Durante la lectura, relacionar aspectos relevantes de los documentos
con la realidad que hasta ahora conoce de su contexto, fruto de su tra-
bajo de investigacion y analisis.

« Después de terminar de leer cada texto plantear interrogantes sobre
ellos.

« Determinar los aspectos de analisis que mas le interesa abordar pro-
cedentes de la realidad que estudia: aquellos por los que sienta mayor
afinidad, gusto, empatia o posea mayor conocimiento.

« Realizar entrevistas de caracter familiar donde se apliquen los princi-
pios de la investigacion cualitativa.

+ Realizar un trabajo en la comunidad en pequenos grupos para aplicar
los elementos constitutivos de la investigacion cualitativa.
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Estrategias para la comprension e interpretacion

Con el propdsito de acceder a los niveles de analisis y comprension requeridos
para la Educacion Media, a continuacion de la lectura 1 aparecera un ejemplo de
lo que podria ser un taller de lectura para ser aplicado en los textos que aparecen
en todos los médulos y para aquellos a los que usted acceda en su vida cotidiana.
Luego, encontrara un cuadro con otras estrategias para este fin.

Lectura 1: La génesis de la palabra

El ser humano ha intentado, desde siempre, dilucidar la génesis del méas maravilloso de sus
inventos: el lenguaje. ;Cuando y cdmo se produjo la transformacion que permitié el paso del
grito, atributo privativo del animal, a la palabra articulada? Estos temas han suscitado desde
los tiempos mas remotos, las opiniones mas diversas.

Asi por ejemplo, el historiador griego Diodoro de Sicilia y el arquitecto romano Vitrubio pen-
saban que los hombres habian nacido mudos y vivian como bestias en las cavernas y en los
bosques, y no pronunciaban otra cosa que sonidos vagos, hasta que, en un momento dado,
impulsados por la necesidad de prestarse ayuda entre si, comenzaron a articular palabras y
a formar una lengua.

El pensador ginebrino Juan Jacobo Rousseau opinaba que no era“nila sed ni el hambre, sino
el amor, la pena, la piedad y la cédlera los que consiguieron arrancar a los seres humanos sus
primeras palabras” Tras esta diversidad de opiniones, no podemos sino asombrarnos de la
poderosa imaginacion humana cuando se ve enfrentada a la explicacion de un enigma.

En realidad, ;qué sabemos exactamente hoy del ser humano antes de que éste nos deja-
ra sus primeros esbozos de comunicacién escrita? Mientras que la escritura nos ha dejado
testimonios tras de los cuales es posible reconstruir los multiples tanteos del hombre en su
recorrido por la historia, las lenguas habladas no se han fosilizado y no nos han dejado, por
tanto, ninguna huella material de su existencia. Invasiones, migraciones, transformaciones
de todo tipo han confundido, una tras otra, las pistas existentes.
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A partir de la lectura anterior:

Encierre los sinébnimos mas adecuados para cada palabra, segun el sen-
tido que tienen en el texto.

Dilucidar puntualizar resolver explicar desligar determinar desemba-
razar

Suscitado promovido influido creado originado motivado movido
Esbozos esquemas apuntes bocetos proyectos maquetas bosquejos

Subraye, en la siguiente entrada al diccionario, la acepcion que la pala-
bra génesis tiene en el texto.

génesis. f. Origen o principio de algo. // 2. Serie encadenada de hechos y de
causas que conducen a un resultado.// 3. Titulo del primer libro del Antiguo

Testamento, en que se da una explicacion del origen del mundo.

De acuerdo con la afirmaciéon hecha por Rosseau, ja qué necesidades
harian referencia Diodoro y Vitrubio?

Establezca un paralelo entre la lengua escrita y la lengua hablada. Com-
plete el cuadro.

Aspectos para Lengua

analizar Hablada Escrita

Similitudes

Diferencias
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. Sefale con un +/ los planteamientos centrales de la lectura.

» El ser humano siempre ha querido dilucidar las diferencias -en la
forma de comunicaciéon- entre los hombres y los animales. ____

» Existen diversas opiniones sobre el origen del lenguaje.

» Elaporte masimportante del lenguaje, en la vida del ser humano, se
basa en la necesidad de prestarse ayuda mutua. ___

» Segun Rosseau, los sentimientos originaron la palabra en el ser hu-

mano.

» El ser humano posee una imaginacién maravillosa para responder a

todos los enigmas.

» Se han encontrado hallazgos de la lengua hablada hace algunos si-

glos.

» Algunos factores historicos han hecho imposible la reconstruccion

delalengua hablada.

A continuacién aparece una tabla con los dos tipos de estrategias que se pueden
aplicar al enfrentarse a los diferentes tipos de textos.

Estrategias skim y scan

Estrategia skim
(vistazo)

Observar las imagenes presentes.

Revisar la péagina: el formato (mérgenes, vacios), el
disefo (tipografia, inclusién o forma de otros elemen-
tos).

Observar los caracteres importantes: titulos, subtitu-
los, apartados de capitulos.

Observar los caracteres destacados: letras en negrita,
cursiva, mayusculas, nombres propios, siglas, cifras,
entre otros.

No sigue ninguin orden preestablecido. La vista puede
saltar de un punto a otro, en cualquier direccién.

No hay lectura lineal: no se examina ni la secuencia en
los enunciados (sintaxis) ni la puntuacion del escrito.
El objetivo de este tipo de lectura es tener una idea
global del texto.

Lectura rapida.

Estrategia scan
(lectura atenta)

+ Lectura atenta de aquella parte

del texto donde se ha localizado la
informacion objetivo.

Lectura lineal, sintactica y tenien-
do en cuenta la puntuacion.

Se suele leer de izquierda a dere-
cha y de arriba abajo. Solamente
se latera este orden para releer o
repasar.

El objetivo es obtener informacion
especifica.

Lectura mas lenta.
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Niveles literal, inferencial y critico

Ahora se presenta una tabla en donde aparecen los diferentes niveles de lectura
gue son necesarios para que exista analisis y una verdadera comprension e inter-
pretacion textual. En la segunda columna estan presentes las habilidades que se
desarrollan a partir de las actividades que se plantean, las cuales se ubican en la
tercera columna.

Esta sera una importante herramienta para desarrollar las lecturas instrumental,
hermenéutica y critica a las que apunta el Modelo EMR.

Nivel de
lectura

Literal o textual

Habilidad que se
desarrollara
Identificar el
significado de las
palabrasy de las
expresiones

Actividad sugerida

« Determinar el significado por contexto; es decir, teniendo en

cuenta aquello a lo que hace referencia la lectura o las expli-
caciones que aparecen en el texto.

Buscar en el diccionario la palabra desconocida y construir ora-
ciones con cada una de las acepciones que aparezcan en él.

Identificar la palabra clave (persona u objeto) de un texto
descriptivo y aquellas palabras que dicen cdmo es el objeto o
personaje motivo de la descripcion.

Buscar en el diccionario las palabras desconocidas y hacer un
crucigrama o sopa de letras con estas palabras.

Relacionar las palabras desconocidas con imagenes que apa-
rezcan en el texto.

Buscar, en el texto, posibles sinénimos o anténimos de la pa-
labra desconocida.

Averiguar
informacion
enciclopédica

Buscar en la biblioteca, en textos especializados, o en internet
acerca de determinados temas o palabras/enunciados desco-
nocidos.

Averiguary preguntarse si es falsa o verdadera la informacion
dada en el texto o lectura.

Establecer relaciones entre hechos y lugares, hechos y fechas,
hechos y personajes, ideas y personajes...

Clasificar personajes o ideas en escuelas, periodos historicos,
etc.

Reconocer

las relaciones
expresadas por

los conectores
(pero, aunque,
sino, porque, pues,
ya que, puesto
que, ademas, sin
embargo...)

Observar el conector que une las palabras, frases u oraciones
y establecer el tipo de relacién que se establece entre ellas:
adicién, oposicidn, causa-efecto, comparacion, entre otras.

Cambiar la expresiéon que establece la relacién, por otra ex-
presion que establezca otro tipo de relacién.

Reemplazar -en la oracion- el conector, por otro que establez-
ca el mismo tipo de relacion.
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Nivel de
lectura

Habilidad que se
desarrollara

Actividad sugerida

Literal o textual

Identificary
relacionar términos
que sustituyen a
otros mencionados
antes o después en
el texto.

Identificar en el texto a qué palabra o expresion hace referen-
cia palabras tales como: aquel, éste, ese, ese dia, él, ella, lo...

Identificar
informacion general
y detalles explicitos
en el texto

Elaborar un listado con posibles planteamientos centrales del
texto, cambiando algunas ideas y pedirle a un compafero o
companera para que responda si éstos son falsos o verdade-
ros.

Formular preguntas abiertas acerca del texto: ;Qué? ;Quién?
;Cudndo? ;Donde? jPor qué?

Relacionar personajes, objetos o paisajes con caracteristicas.

Completar un mapa conceptual con la informacién que apa-
rece en el texto.

Reconocer diferentes fuentes de informacion presentes en un
texto: personas, agencias de prensa, entidades, etc. Elaborar
un cuadro y, al frente de cada fuente, escribir la informacion
que aportd.

Reconocer la
organizacion del
texto

Completar un texto.

Numerar oraciones para reconstruir secuencias.

Titular imagenes a partir de un texto.

Completar secuencias de tiempo, con los conectores dados.

Asignar a cada parrafo del texto un titulo en forma de pregun-
ta. La pregunta debe estar resuelta en la explicacion o infor-
macion que ofrece el parrafo.

Elaborar o completar un esquema en el cual se describe un
proceso.

Hacer un resumen del texto: identificar las partes principales
de la secuencia u organizacion mediante preguntas clave. Por
ejemplo, ;Cudl es la situacién que se presenta al inicio? ;Por
qué comienza el problema? ;Qué solucion se propone para
salir de éI? ;Cdmo se resuelve el conflicto? ;Coémo termina la
historia?

Elaborar una lista de palabras clave. Luego, relacionarlas entre
si y hacer un resumen del texto.

Elaborar una ficha o tabla del texto: Palabras clave del texto/
Idea principal/ Otras ideas/ Resumen del texto.

Construir esquemas, cuadros sinépticos, mapas conceptua-
les, fichas que organicen y estructuren las ideas o informacion
del texto.
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Nivel de
lectura

Habilidad que se
desarrollara

Actividad sugerida

Inferencial

Establecer
relaciones
semdanticas
(sinonimia,
antonimia,
derivacién,
composicion...)

Preguntarse: ;Cual palabra del texto significa lo mismo
que...?

Clasificar las palabras por campos Iéxicos.

Componer y descomponer palabras de acuerdo con su deri-
vacion (prefijos y sufijos).

Componer y descomponer palabras acorde con su composi-
cién (compuestas y derivadas).

Inferir relaciones
explicitas entre
las oraciones que
componen un
parrafo.

Representar las relaciones de jerarquia existentes entre las
oraciones de un parrafo.

Seleccionar la idea principal de cada parrafo.
Representar en un esquema la idea principal de un parrafo.

Inferir informacién
implicita a partir de
una oracion.

Presuponer y hacer inferencias a partir de lo que se dice en el
texto. Por ejemplo: De acuerdo con lo que dijo fulano, ;cual
crees que...?

Interpretar
expresiones con
sentido figurado
(metaforas, similes,
hipérbatos...).

Hacer las siguiente reflexiones:

En la lectura se compara tal cosa con esta por.../ ;Con qué
se compara...?/ ;Por qué se habla de...?/ El autor utiliza la
imagen de y la compara con con el propésito
de

Al usar la expresion el autor quiso: hacer énfasis en el
asunto/ dar a entender lo contrario/ banalizar al asunto...

Al usar la expresion, el autor pretende transmitir un senti-
miento de

Reconocer el
sentido de actos de
lenguaje indirecto.

Hacer las siguientes reflexiones:

En el texto, con la expresion
orden/ un ruego/ una afirmacién

se quiere expresar: una

Otra forma de decir es

Cuando fulano dijo
hiciera

en realidad esperaba que se

Inferir informacién
general y detalles
implicitos en un
texto.

Hacer las siguientes reflexiones:

{Por qué se puede decir que...? Escriba o sefale dos razones.
Segun el texto, es cierto que...

;Quién cree que cuenta la historia?

(En qué tipo de textos cree que se puede encontrar esta lec-
tura?

Imagine como se pudo haber sentido fulano por .

Identificar los conceptos mas importantes del texto y definir-
los de acuerdo con las pistas que deja el autor.

Inferir la idea
principal, el tema o
el argumento.

Inferir el tema del texto a partir de los detalles implicitos que
aparecen en él.

Definir otro titulo para el texto.

Relacionar frases y partes del texto para obtener conclusiones
propias.




Nivel de
lectura

Habilidad que se

desarrollara

Actividad sugerida

Inferencial

Inferir la
organizacion o la
secuencia implicita
en el texto.

-Inferir qué pasd antes y qué pasé después de determinada
situacion.

-Ordenar imégenes de acuerdo con la secuencia implicita en
el texto.

-Numerar secuencias de hechos o procesos no explicitos en
el texto.

-Reescribir la secuencia, utilizando conectores adecuados.

-Establecer las causas de un evento o problema y sus conse-
cuencias.

-Con los datos que aporta el texto, completar una linea de
tiempo.

Inferir informacion
sobre la situacion
de comunicacion.

Inferir la intencién principal del autor.

Hacerse las siguientes preguntas: ;Quién escribe? ;Quién
habla a quién? ;A donde? ;Desde donde? ;A quién? ;Dénde
estd quien escribe? ;Cudl es el proposito? ;Cual es el estado
de dnimo del autor?

Establecer la relacion entre las personas que forman parte de
la situaciéon de comunicacién.

- Hacer las siguientes reflexiones:
El autor de este texto desea

Por sus caracteristicas este texto es: Narrativo/ Argumentati-
vo/ Expositivo/ Instructivo...

La finalidad de esta publicacién es: Aclarar/ Opinar/ Infor-
mar...

Distinguir entre los hechos o datos que se mencionan en el
texto y las opiniones, ideas o sentimientos del autor.

-Establecer el tipo de lenguaje utilizado por el autor.

Formular hipétesis
y conjeturas a partir
del texto.

Imaginar situaciones, acciones... que se deriven del texto.

Proponer eventos o consecuencias que se derivan del conte-
nido del texto.

Preguntarse —presumiblemente- de qué se trataba el texto,
de qué hablaba...
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Nivelde Habilidad que se

lectura desarrollara

Recrear aspectos « En un dibujo, representar el tema del texto.

del texto en contex- | Ejaborar un dibujo en el que se incluyan los elementos que se

tos diferentes. describen en el texto.

« Presentar un informe o exposicién de un tema que pueda su-
gerir la lectura.

Actividad sugerida

- Elaborar un cuadro comparativo de aspectos o elementos
que se mencionan en la lectura con otros en contextos se-
mejantes.

- Crear un texto semejante al leido que lo complemente.

Inferencial

- Disefar un cartel o aviso publicitario para representar la infor-
macién contenida en el texto.

- Reemplazar partes del texto para crear un texto nuevo.

 Redactar un escrito en el cual se exponga un punto de vista
opuesto al del autor del escrito.

« A partir de un texto, describir caracteristicas, sentimientos a
partir de una experiencia vivida.

Emitir juicios sobre |« Preguntarse: si le gusté el texto o no/ ;Qué opino so-
el contenido del bre ?/ El comportamiento de fulano considero que fue
texto. / {Qué hubiera hecho si ?/ iQué haria sime
pasara ?/ Estoy de acuerdo con {Por quésio
por qué no?/ En el texto que lei, creo que el autor

(Emitir un juicio sobre el autor a partir de la lectura de una de
sus obras). Siempre, argumentar sus respuestas.

« Manifestar impresiones o sentimientos que desperto el con-
tenido del texto (valores, normas, pautas de comportamien-
0...). Argumentar la respuesta.

Consultar y escribir otros datos sobre la vida de

Recortar personajes de la vida contemporédnea semejantes a
.Argumentar por qué se relacionan con

Transmitir informa- |+ Imaginar y describir una solucién para el problema que se

cion a situaciones presenta.

Critica

nuevas. . Después de la lectura de un texto, preglintese si cambio su
actitud o percepcion frente a algo o a alguien.

« Comparar atuendos, costumbres, objetos, ambientes, etc. de
una época descrita en un libro y la actual.
« Comparar posiciones opuestas.

« Proponer discusiones en torno a los temas, personajes, mani-
festaciones artisticas, imagenes que surgen de la lectura o se
sugieren de ella.

Describir una situacién en la que se pueda aplicar, relacionar,
etc., la situacion o situaciones que se describen en el texto.
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Nivel de Habilidad que se
lectura desarrollara
Establecer - Dirigirse a fuentes concretas (libros, capitulos, peliculas, vi-
relaciones entre los deos...) para comparar la informacién que aparece en el tex-
contenidos (temas) to leido y la informacién antes mencionada.

Actividad sugerida

deun t?XtO y los - Poner en relaciéon sus saberes (su enciclopedia) en los proce-
contenidos de otros | 555 de comprension y analisis de texto.
textos.

- Consultar textos de diferentes tipos (novelas, poemas, cuen-
tos, articulos) que se relacionen con el tema del texto leido,
con el objeto de establecer semejanzas y diferencias.

Fuente: Cuadro de comprension lectora para la serie Textos y contextos. Editorial Santillana, Bogotd, 2005. Adaptado por
Angélica M. Guzman R.

Es necesario que aplique las actividades sugeridas, de acuerdo con el texto que
debe interpretar. Al hacerlo, estara adquiriendo mayor profundidad en el analisis
y comprension de las diferentes lecturas de los que usted debe dar razon. La
invitacidn es a continuar leyendo los textos propuestos para que adquiera un
dominio mas amplio de su realidad y su contexto.

Lectura 2: El hombre y la sociedad

Desde que un ser humano buscé la ayuda de otros, ya fuera para cazar, defenderse o repro-
ducirse, surgid el ser social. De hecho, desde su época primitiva, de acuerdo con la tendencia
natural de lograr la supervivencia de la especie, el hombre vivié en pequehas agrupaciones;
se trataba de tribus némadas. Apenas hace diez mil afos, cuando se descubrié la agricultura,
el hombre se volvié sedentario y empezé a formar los primeros pueblos que no eran mas que
agrupaciones mayores de seres humanos que, mediante la mutua cooperacién, obtenian
una mejor manera de vivir.

A partir de su nacimiento, el ser humano muestra caracteristicas bioldgicas que le imponen
la necesidad de vivir en sociedad, pues nace tan desvalido fisicamente que su sobrevivencia
es casi imposible sin sus padres. Después se desarrolla, aprende y poco a poco nota que
puede valerse por si mismo. Luego reconoce que llega a esta etapa porque tuvo apoyo de
sus mayores, quedando asi ligado racionalmente a ellos y posteriormente también adquiere
instinto de proteccién para sus hijos.

El ser humano se diferencia de otros animales sociales porque produce algo para la sociedad;
ese algo es la capacidad de crear, trabajar para el bien comun. Ese aporte es la produccién
de instrumentos de trabajo que facilitan su labor y le permiten obtener mas facilmente sus
productos.

Surgié asi una incipiente division del trabajo ya que un hombre, por si solo, no era capaz de
producir todas las cosas que necesitaba; entonces, todo el trabajo realizado tenia que ser so-
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cial por necesidad: unos producian armas, otros cazaban, otros mas velaban por la seguridad
de la horda, etcétera.

Cuando el ser humano pasa de ser un animal solitario y salvaje a ser un animal social, su-
ceden varias cosas que marcan el surgimiento de la sociedad. Hay mucha similitud entre
el hombre y varios tipos de animales, por ejemplo las abejas o las hormigas, ya que ambos
forman sociedades. Sin embargo, existen diferencias muy notables entre ambas, como son
las de crear cultura y construir de manera racional y pensada, herramientas para el trabajo,
mientras las otras construyen solo por instinto.

Las primeras sociedades se construyeron bajo los siguientes principios:

+ Respeto y proteccion mutua.

« Medio de comunicaciéon comun.

« Cultura similar con todos sus simbolos.
. Limite geografico de dominio.

Estos principios nos sirven para comprender las definiciones modernas de la sociedad tales
como:

+ La coexistencia humana organizada.
- Elagregado organizado de individuos que siguen un mismo modo de vivir.

La unién durable y dinamica entre las personas, familias y grupos mediante la comunicacion
de todos dentro de la misma cultura, para lograr los fines de la vida colectiva, mediante la
division del trabajo y los papeles, de acuerdo con la regulaciéon de todas las actividades a
través de normas de conducta impuesta bajo el control de una autoridad.

Lectura 3: La vida con dignidad?®

El desarrollo es la gente, es la vida respetada en todos y todas. La vida de todas las maneras.
El desarrollo es el proceso de hombres y mujeres que transforman sus posibilidades huma-
nas y naturales en plenitud, tranquilidad y sostenibilidad colectivas a través de un esfuerzo
de creacién, produccion y distribucién justa e incluyente.

El desarrollo es el universo colectivo de valores ganados en el didlogo, convirtiendo en ha-
bitos, transmitidos de padres a hijos, pactado en leyes; universo donde se expresa lo que la
gente anhela, en igualdad de derechos y deberes basicos con los demds. Cuando esto se da
en un territorio, ese territorio es una Nacién en desarrollo humano, de hombres y mujeres
que todos los dias embellecen, mantienen, disfrutan y amplian un hogar comun.

8  Tomado de El Conflicto, Callejon sin Salida. 2003. Francisco de Roux. Pag 366y 367
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La nacion se construye desde los procesos locales, desde regiones de comunidades que com-
parten espontaneamente tradiciones, cultura, naturaleza y recursos. En esa construccion se
logra la armonia fragil y laboriosa, amable y apasionante, que permite la paz en medio de
las incertidumbres, y los acuerdos y los actos de confianza en medio de las contradicciones.

El desarrollo integral es la vida con dignidad de todos y de todas. Hay desarrollo integral
cuando se reconoce la misma dignidad a los hijos de los campesinos sin tierra y a los hijos
del presidente, la misma dignidad a chircaleros, pescadores y cocineras que a senadores,
empresarios de multinacionales y a obispos.

La dignidad conlleva una exigencia de totalidad; es de todos y de todas, por igual, o no la
tiene nadie. Por eso, ;quién puede tener dignidad en un lugar donde hay miles de secues-
trados, millones de desplazados, impunidad ante la injusticia y corrupcién publica?, ;quién
puede tener dignidad donde hay gerentes que ganan cien veces mas que las aseadoras por-
que “se creen mas gente”?, ;dignidad donde hay seguridad del Estado para empresarios y
ricos y terratenientes, y represalia a las formas precarias de seguridad de los pobres?, ;dig-
nidad donde los campesinos tienen que humillarse a diario ante paramilitares y guerrilleros
para seguir vivos? ;Como reclamar dignidad en un lugar asi, cuando la dignidad es igual para
todos o no existe?

El Estado que se hace para generalizar la dignidad, para asegurar a todos y a todas las con-
diciones de dignidad, en una nacién de ciudadanos y ciudadanas iguales en su grandeza
humana, es un pueblo soberano. Por eso, al Estado se le cuida como un tesoro colectivo. Y
cuando el Estado no puede asegurar la dignidad de todos y todas, la gobernabilidad entra en
crisis y las instituciones pueden tornarse contraproducentes e inutiles.

La conciencia de la propia dignidad se origina en el entorno emocional y afectivo de la fami-
lia, se consolida en comunidades unidas en un paisaje natural, y entrelazadas con las comu-
nidades de regiones vecinas. La propia dignidad se origina también en acuerdos formales
entre diferentes, para construir naciones libres que respetan a las demds, y para participar
con los demas en la obra inmensa de un mundo diferente: el de hombres y mujeres crea-
dores, donde nadie sea excluido, donde nadie reclama otra cosa que vivir el acontecer ex-
traordinario de la existencia humana, natural, cultural y espiritual, entre seres que celebran
la misma maravilla.

Por eso, en Colombia se han puesto en marcha procesos regionales de desarrollo y paz,
basados en la creacién de un hogar comun para todos y todas, y en la garantia de bienes
fundamentales sin los cuales es imposible la existencia humana: la salud, la educacioén, la
seguridad, el techo para la intimidad del hogar. Son procesos basados en la armonia con la
naturaleza protegida todos los dias como un don recibido para ser entregado a las gene-
raciones futuras; en los acuerdos entre todos para que nadie se quede por fuera, nadie sea
desplazado, ni extorsionado, ni secuestrado. Procesos arraigados en la ocupacion productiva
del territorio por los propios pobladores, capacitados, organizados, pegados de la tierra'y del
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aguay de los animales; en una economia puesta al servicio de la vida con calidad, creatividad
y autonomia.

La calidad de vida con dignidad es una propuesta de la gente y no se consigue porque las
naciones ricas ayuden a los paises subdesarrollados; no la pueden dar el Banco Mundial, ni la
Unidn Europea; no es un regalo de las ONG de solidaridad internacional. La calidad de vida
integra surge cuando la gente se propone alcanzarla porque si no lo hace su dignidad se
desbarata. De una u otra manera, todos y todas dicen un dia: “Nos proponemos poner todas
las condiciones para existir como seres humanos porque de lo contrario no nos interesa vivir.
Si lo conseguimos es nuestro logro, si fallamos es nuestra responsabilidad. Si nos apoyan lo
vamos a hacer, y si nadie nos ayuda, de igual manera lo haremos. Porque no aceptamos vivir
de otra manera. Y vamos a construirlo respetando todas las vidas y todas las libertades”.

La calidad de vida, que se mide en la sencillez de un indice, es el resultado de la entrega a
una causa grande y mayor que nuestras instituciones politicas, econémicas, religiosas y cul-
turales; la dignidad de todos y de todas sin exclusiones, en nuestras regiones, en Colombia
y en el mundo.

La lucha por la vida se confunde con la lucha por el medio ambiente y es una sola cosa con
la lucha por la dignidad. Tal es la tarea de los Estados de derecho. Entregarse a esta causa de
la paz que nos es posible como seres humanos; por la que vale la pena sofiar, empenarse,
conseguir logros, correr riesgos, orar, amar y esperar.

Lectura 4: La cuestion rural®

Al comenzar el tercer milenio, los colombianos, su clase dirigente y el Estado mismo no pue-
den sentirse libres de culpa sobre lo sucedido en el sector rural. Los problemas de pobreza,
violencia, concentracion de la propiedad y destruccidn de los recursos naturales; el uso irra-
cional del suelo, el agotamiento de las fuentes de agua en las vertientes y su contaminacién
en las zonas planas; el permanente éxodo rural sin sustento en un desarrollo industrial di-
nadmico; la minifundizacioén, el fracaso de la reforma agraria y la debilidad del Ministerio de
Agricultura y de las entidades que prestan servicios en el sector y el creciente desasosiego
social, unido a las dificultades que tienen los productores para competir en los mercados,
son algunos de los temas que preocupan a un pais lleno de vitalidad y ansias de desarrollo
y de cambio.

9

Tomado de “La Cuestién Agraria en Colombia a fines del Milenio”. 1998. Absalén Machado, El Ancora, Bogota. p. 12.
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Lectura 5: Educar para la diferencia’

Hubo una época en que la familia educaba a los nifios. Pero ahora con lo que Paul Ricoeur
llamo El fin de la infancia, son la television, los amigos y la escuela quienes forman la per-
sonalidad temprana. Ni la television, ni los amigos (ni la familia, si a eso venimos) son muy
conscientes o cuidadosos en su papel. Y esto deja a la escuela con una responsabilidad mas
exigente.

Lo cual la obliga a dejar de ser neutral frente a los rasgos individuales de los alumnos. A
hacerse cargo de las diferencias y a ensefar a asumir las identidades de género, de religidn
y de cultura.

Uno de los distintivos de la escuela era negar las diferencias. En la version democratica de
esta negacion, la escuela se declaraba neutral, en un intento por suprimir las desigualdades;
en la versidon conservadora, la negacién implicaba, ora uniformar e introducir a todos en un
modelo cultural dominante, ora legitimar las desigualdades a través del éxito diferencial en
los estudios.

Hoy, la escuela tiene un propdsito distinto del uniformar o el de discriminar; tiene el propo-
sito de ensefarnos a ser libres, a escoger y escogernos entre distintas formas de concebir,
construir y disfrutar la vida.

La opcién por la libertad la expresa de muchos modos. Pero en el contexto particular de
Colombia, ella implica dos desafios mas prominentes. En primer lugar, un protagonismo y
un respeto iguales para lo masculino y lo femenino, para el desarrollo equitativo y auténomo
de los varones y las mujeres. En segundo lugar, y sobre todo en las regiones mas pluriétnicas,
hay la urgencia de admitir y valorar la diversidad cultural y el derecho a la diferencia.

Optar por la libertad no significa sucumbir a la tentacidn de los particularismos. Resistirse a la
uniformidad no significa dedicarse a subrayar obsesivamente las diferencias. Somos distintos
porque somos semejantes. Y s6lo a partir de lo mucho que tenemos en comun nos es posible
entender y apreciar lo mucho que tenemos de distinto. Como habria dicho Séneca, “nada
de lo que es humano” puede ser ajeno a la educacion: nuestra capacidad de simbolizar y
nuestro lenguaje, nuestro arte y nuestra risa, nuestra memoria histérica y nuestra conciencia
de la muerte, nuestra razén y nuestra esperanza; también nuestra capacidad para destruir y
para destruirnos, nuestras guerras y nuestras neurosis, nuestro desdén por nuestro medio
ambiente y nuestra tendencia a discriminar al débil. Son el patrimonio de nuestra especie,
los activos que la educacién debe cultivar para todos, y los pasivos que debe esforzarse para
eliminar de todos. Como sefiala Savater: “en la deseable complejidad ideolégica y étnica de
la sociedad moderna... queda la escuela como el inico ambito que puede fomentar el apre-
cio racional por aquello que permite vivir juntos a los que son gozosamente diversos”.

10

Tomado de El Conflicto, callejon sin salida. 2003. Hernando Gomez Buendia. Pagina 424 - 425.
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Ante la amenaza del relativismo, producto de sobrevalorar las diferencia, es urgente que la
escuela promueva la reflexidon acerca de los valores y las normas que integran la ética civil
para una sociedad civica y democrética. Se trata como minimo, de una ética capaz de obli-
garnos a colaborar lealmente en la perfeccion de los grupos sociales a los cuales pertenece-
mos “de tejas para abajo”, es decir, independientemente de cuales sean nuestras creencias
ultimas acerca del bien y del mal.

Mejor todavia: se trata de superar el umbral de aquella ética de la coexistencia, para afirmar
los valores como ideales racionales y por ende universales. En la perspectiva de Kant, hemos
de convenir en que nuestro ser racional nos constituye en fines, nunca en medios, en indivi-
duos autébnomos y capaces de responsabilidad moral. En la perspectiva de las éticas dialogi-
cas (liberales, como en Rawls, o socialistas, como en Habermas), veremos como una norma
se justifica sélo cuando se seqguiria del didlogo transparente entre iguales. O sea que la ética
civil se constituye a partir de la autonomia solidaria entre las personas. Y que, sin perjuicio de
la diversidad, a la escuela corresponde promover modelos de excelencia basados no en la
fuerza, ni en el sexo, la pertenencia a una cultura, religiéon o estrato social, sino en la autono-
mia personal, la solidaridad, la autodisciplina y el sentido de justicia.

Las respuestas que se han suscitado a partir de los interrogantes iniciales, asi como las pre-
guntas surgidas del analisis de las lecturas, requeriran de respuestas mas elaboradas, por
lo que se hace necesario recurrir a saberes especializados. Es aqui donde surgen las Necesi-
dades de aprendizaje provenientes de las Problemas de conocimiento que debemos resolver.
Este modulo se constituye en un referente de consulta, sin que sea el Unico, pues ésta es una
herramienta necesaria para la formulacién de un PPP (PIP).

De la misma manera, estos saberes especializados, agrupados en Nucleos Problémicos de
Conocimiento referidos al campo de formacién corporal sensible y afectiva, deberan dar res-
puesta a, por lo menos, los siguientes interrogantes:

« ;Qué cree usted que podemos y debemos hacer los seres humanos a través de la pa-
labra?

+ ;Qué entendemos por vida digna?

. ¢Son dignas nuestras actuales condiciones de vida?

+ ;Cudl es el papel del didlogo y la conversacién en la construccién de vida digna?

-+ ;Las personas que viven en la zona rural poseen su propia vision de la vida y la realidad?

« ;Cémo interpretar el papel de la memoria y la experiencia en la formaciéon del sujeto
campesino?

+ ;Qué debe hacer la escuela y la comunidad para ampliar y desarrollar nuestras capaci-
dades?

« ;Cémo la violencia y la corrupcién son obstaculos para generar condiciones sociales,
economicas y politicas que conduzcan a una vida digna?

+ ¢A qué se hace referencia con la cuestion rural?
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Actividades propuestas

Teniendo en cuenta los aspectos tratados en este primer capitulo se sugiere:

1.

Concretar la construccion del Escenario Problémico de Conocimiento
en un documento escrito, empleando como insumo las preguntas, lec-
turas, herramientas, y demas actividades propuestas en este Médulo y
por sus docentes. Recuerde los temas relacionados con comprension
de ideas y transmision de la informacion vistos en el capitulo.
Identificar y analizar a partir de este texto y documentacion de su con-
texto: factores de riesgo, oportunidades, fortalezas, intereses particu-
lares y comunitarios que aporten al mejoramiento del ambito contem-
plado en este Moédulo.

Establecer algunas posibilidades de intervencion en ese escenario es-
tudiado, planteando mejorar la situacion actual, proponiéndose un es-
cenario futuro deseable, en consecuencia con las condiciones de posi-
bilidad con que cuenta. Para lo anterior defina un Proyecto de Inversién
Productiva (PIP), pertinente con el contexto estudiado. Tenga en cuenta
que el impacto que tendra su propuesta a partir de lo anteriormente
planteado. Recuerde establecer juicios argumentados en la identifica-
cién de alternativas y definicién de plan de accion.
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MOMENTO DOS:

Desarrollemos
pensamiento
olanificador

1. Estrategia: Formulemos un Proyecto de Inversion

Productivo -PIP- y configuremos una Organizacion de
Inversion Productiva —OIP-

Seguramente encontramos que las respuestas dadas a los interrogantes que sur-
gen en el momento anterior hacen parte de los saberes que a diario manejamos
en nuestra vida; por lo tanto, pensamos que no son suficientes para obtener una
vision mas elaborada de nuestra realidad. Por esta razon es necesario enunciar
con mayor precision cuestiones que nos permitan profundizar en la compren-
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sion y complejidad de nuestro contexto y las posibilidades de intervenir en el. En
este capitulo desarrollamos nuestro pensamiento planificador, pues ademas del
planteamiento de los problemas generales de conocimiento e inicio de la lectura
con relacion a algunas teméticas, formularemos el PIPy configuraremos la OIP .

2. Propositos

Competencias laborales generales

Recibir, obtener, interpretar, procesary transmitir informacion de distintas
fuentes, de acuerdo con las necesidades especificas de una situacién y
siguiendo procedimientos técnicos establecidos.

Reconocery comprender a los otros; y expresar ideas y emociones, con el
fin de crear y compartir significados, transmitir ideas, interpretar y proce-
sar conceptos y datos, teniendo en cuenta el contexto.

Consolidar un equipo de trabajo, integrarse a él y aportar conocimientos,
ideas y experiencias, con el fin de definir objetivos colectivos y establecer
roles y responsabilidades para realizar un trabajo coordinado con otros.
Observar, descubrir y analizar criticamente deficiencias en distintas si-
tuaciones para definir alternativas e implementar soluciones acertadas y
oportunas.

Establecer juicios argumentados y definir acciones adecuadas para resol-
ver una situacion determinada.

Competencias del campo de formacion

Fomentar la investigacién mediante la formulacion de proyectos (tenien-
do en cuenta los 14 pasos sugeridos para este fin); la revisién, recoleccion
bibliografica de diferentes fuentes y andlisis critico de estos documentos
(mediante las siguientes preguntas: qué tipo de documento es, quién es
el autor, a quién esta dirigido, de qué habla, por qué se produjo, desde
qué posicion ideoldgica esta hablando, qué significa para mi, entre otras).
Ademas, realizar el registro de la informacion de manera sistematica; y -
finalmente- la presentacion de resultados.

Identificar algunas caracteristicas culturales, sociales de los procesos de
transformacién que se generaron a partir del desarrollo politico, econé-
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mico, industrial y tecnoldgico de Colombia a lo largo del siglo XX, con el
objetivo de comprender la conformacién de nuestra identidad y poder
llegar a transformar el contexto con la conciencia sobre el cuidado de la
naturaleza.

3. Conocimientos del campo social y comunicativo para
el desarrollo de los ciclos de aprendizaje

A. Relaciones sociales y construccion del sujeto en el ambito rural

Cuando nacemos, nos encontramos con un mundo ya construido. Los procesos
de socializacidn realizados en la familia, en la institucién educativa y en la comu-
nidad consisten en que aprendamos los criterios de convivencia, las costumbres
y todo aquello que se considera valido y necesario para vivir en el mundo donde
nacimos. Esto constituye la utileria con la que enfrentamos nuestra relaciéon con
ese mundo para adaptarnos a él en algunos aspectos y, en otros, para transfor-
marlo. En todo este proceso de relacionarnos con los demas y con el mundo
material construimos nuestra identidad, de modo que lo que somos proviene
en buena parte de nuestro contexto, de lo que en él se considera valido y de la
manera en la cual nos asumimos como personas en este contexto.

Para comprender este nucleo problémico de conocimiento desarrollaremos sa-
beres en torno a:

« Lasrelaciones sociales y la vida de lo publico
« Lasrelaciones sociales y la cultura
« Lasrelaciones sociales y la convivencia

Sujeto y actor social rural

Los campesinos de esta época lo son porque saben y sienten que tienen la ca-
pacidad practica para enfrentar la resolucion de los problemas que plantea el
entorno de su comunidad de una manera que les es peculiar; para ello se han
preparado por anos, combinando multiples estrategias que les posibilitan o
les niegan el alcance de sus objetivos o la libertad para lograrlos. Ellos se han
ingeniado mecanismos, formas para su recomposicion, aprovechando que su
memoria les hereda una estructura de oportunidad que utilizan con una logica
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practica, sencilla y mutable. Las formas actuales de asocio entre campesinos y
campesinos-terratenientes-inversionistas para desarrollar la produccién son un
ejemplo de este ingenio, asi como los multiples tipos de alianzas y organizacio-
nes productivas.

Esta l6gica no permite que la memoria sea un fardo que les imposibilita los cam-
bios. Por el contrario, la herencia es de procesos de interaccion con multiples
actores y escenarios politicos de los cuales surgieron los factores de descompo-
sicion y recomposicion de las comunidades y economias campesinas. Los cam-
pesinos han percibido estos procesos, pues al fin de cuentas son ellos quienes
los han sufrido, ya que su historia no es propiamente la de una vida apacible.
Esta experiencia ha ayudado a construir los deseos, las necesidades... y, en conse-
cuencia, el sentido de colectividad y de historia que les ha permitido constituirse
en sujetos y actores sociales.

Al conjunto de posibilidades practicas formadas histéricamente y que permiten
la reproduccion de este sujeto social se le denomina las capacidades campesi-
nas; ellas son una caracteristica individual, tanto para mujeres como para hom-
bres, que se juega en nucleos familiares, asociativos y comunales segun la evolu-
cion de las tradiciones, la experiencia y las exigencias del medio y el conjunto de
necesidades individuales y colectivas.

Las relaciones sociales y la vida de lo publico

La comunidad es ante todo un espacio privilegiado para la socializacién y, por lo
tanto, debe estar referida a la formacion de ciudadanos. Ahora, si entendemos la
socializacién como la insercion de nifios, nifias y jévenes a la vida social y politica,
a la vida de lo comun, de lo colectivo, podriamos pensar que la comunidad es el
mejor espacio que tenemos para la formacién de ciudadanos y, en consecuencia,
el mejor espacio para comprender el mundo de lo publico.

Lo publico es el espacio comun que es de todos. Por ello, para estudiar lo publico
es necesario partir del reconocimiento de los escenarios en los cuales cada per-
sona se desenvuelve. En nuestro caso, la institucion educativa se convierte en el
escenario principal, pero también lo es nuestra comunidad, la comunidad donde
vivimos.
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En la institucion educativa, como lugar de lo publico, se aprende que todos so-
mos diferentes y que -por tanto- todos tenemos formas distintas de ser, de ac-
tuar, de pensary de sentir. Se dice que toda persona es un mundo diferente: jsera
porque el mundo es también una infinidad de particularidades, de individualida-
des? Y ;sera por ello que las relaciones son también distintas y complejas? Esto
nos hace pensar que en la institucién educativa vivimos la experiencia de un
nacimiento a la vida social, politica y cultural, por cuanto es en ella en donde nos
hacemos conscientes de lo publico.

Cuando llegamos a la institucién educativa nos encontramos por primera vez
con la necesidad de pensar quién soy yo y de pensar quién es el otro, para poder
establecer con ese otro unas relaciones minimas de coexistencia y de conviven-
Cia, entre nosotros mismos y con nuestro medio natural. Es esta relaciéon la que
empieza a introducir elementos minimos de caracter identitario, social, historico
y cultural. Es el principio de nuestra formacién como ciudadanos. Es importante
la revision del médulo Formacidn Politica y valores.

Por ejemplo: puedo establecer una linea limitrofe entre yo y mi cuerpo cuando digo que
“tengo” un cuerpo y no que “soy” un cuerpo. Es la conviccion generalizada de que el ser hu-
mano es mente y no un cuerpo. Asi el cuerpo se convierte en un territorio extranjero. Cuando
quiero decir quien soy yo me identifico principalmente con mi mente, no con mi cuerpo.
Llego a tener la sensacion de que vivo en la cabeza, como si dentro del crdneo tuviera a un
ser humano en miniatura que da 6rdenes e indicaciones al cuerpo, que a su vez puede obe-
decer o no.

Mejia, Jorge Julio (1998) Recuperar la Conciencia del Sujeto.

Las cosas cobran sentido cada vez mas profundo y, ademas, cambian de signi-
ficacion a medida que son sometidas a nuevas relaciones. Asi se amplia el cam-
po de lo conocido, gracias a ese esfuerzo “intencional” por hacer familiar, claro y
seguro, todo lo que se descubre como extraino, oscuro o inquietante. El mundo
del sentido amplia sus horizontes a medida que incorpora nuevos campos de
conocimiento.

Pero como deciamos antes, para estudiar esas relaciones con el otro y con los
otros en una comunidad, en la escuela, es muy importante pensar en las activi-
dades que cada uno desarrolla fuera del hogar, que es lo que llamamos lo publi-
co. Porque cuando intentamos mirar estos quehaceres casi todos estan referidos
a los intereses masculinos pues los varones no ejercen (en su mayoria) acciones
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domeésticas y, en cambio, el mundo pequefio, el mundo del hogar queda para
ellos como parte de lo invisible, de lo privado, de lo femenino. ;Serad entonces
que a la mujer no le corresponde el mundo de lo publico?, ;Sera entonces que
ella no puede ser reconocida como persona? ;No puede ser ciudadana, aunque
tenga derecho a elegir?

Aunque la socializacién nos permite, en primer lugar, pensar que los espacios
de lo publico, tanto para los hombres como para las mujeres del campo son los
mismos, desafortunadamente no lo son. Miremos un ejemplo: los bosques son
compartidos por hombres y por mujeres, pero tradicionalmente estos han sido
divididos estableciéndose una seccién para los hombres como espacio produc-
tivo, por ejemplo el corte de madera; ese mismo espacio, el bosque, es para las
mujeres un lugar de recoleccion de lefos, de plantas medicinales, referidas todas
al quehacer doméstico y no a lo publico. Otro ejemplo podria ser el rio; de la
misma manera, un espacio compartido para los hombres como lugar de pesca
y para las mujeres un lugar de recoleccion de agua, de lefos y otros. Es decir,
la comunidad no reconoce estos espacios como publicos para las mujeres; en
cambio si los desvaloriza, los descalifica a veces por medio del comentario, del
chisme, aunque las actividades que realizan alli las mujeres representan un alto
valor cultural, social, politico y econdmico.

Entonces, si lo publico es el espacio de lo comun, ;por qué marginamos al “otro’,
a la“otra’, del derecho de compartir lo publico? ;Por qué hacemos invisible a la
mujer en lo publico y solamente se le reconoce por su mirada maternal, por sus
hijos, no por el valor que encierra en si misma?

Ahora, la mujer no puede entenderse exclusivamente como miembro de casa
sino también en las posibilidades de participar en programas que tengan rela-
cién con su proyeccion y formacion técnica, cientifica, cultural, politica, personal
y afectiva. A veces, en la institucién educativa y en la comunidad la mujer hace
presencia, pero no siempre participa activamente y cuando lo hace es porque ha
sido autorizada por su jefe (esposo, companiero, e incluso por sus hijos). Es ese
uno de los momentos en que la comunidad y la institucién educativa aparecen
COMO Un recurso necesario para concientizarnos, transformar estas actitudes y
promover acciones que permitan el reconocimiento de la mujer como una per-
sona legitima, y en igualdad de derechos.
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Los usos y costumbres indican que las discusiones y decisiones que competen a la comu-
nidad corresponden - en su mayoria - a los hombres. Los asuntos publicos entonces estan
“vedados” a las mujeres y esto se expresa en el hecho de que en las asambleas comunitarias
y en el sistema de cargos, las mujeres -por lo general- no suelen tener voz, ni voto y no llegan
a ocupar cargos de representacion. En cierto sentido, el derecho positivo las incorpora for-
malmente como ciudadanas con igualdad de derechos, aunque en los hechos esta igualdad
no llegue a materializarse de manera alguna.

Rodriguez Cabrera, Verénica y Quintana, Roberto Diego. (2002) Paradojas Conceptuales del Género en Procesos

de Cambio de Mujeres Indigenas y Campesinas en el México Rural. México

Por ello, el sentido y el papel de la institucién educativa y de la comunidad con-
siste en construir condiciones de igualdad y de equidad para las mujeres y para
los hombres, que ni uno ni otro estén subordinados, sino que el reconocimiento
del otro y de la otra como persona sea claramente definido. Que todos y todas
tengan las mismas oportunidades, los mismos espacios y los mismos tiempos
de tal manera que las actividades laboriosas sean desempefadas por igual, lo
mismo que la cultura, las tradiciones, las costumbres, los ritos, la cosmogonia, la
historia, etc. Es decir, la escuela tiene que dar un cambio cualitativo, una transfor-
macion en su forma de socializacién de tal manera, que involucre la comunidad
y pueda -al mismo tiempo- transformar su forma de actuar, sentir y pensar; es
decir, transforme su cultura.

La institucién educativa debe potenciar en la mujer y en el hombre sus identida-
des y la afirmacion de sus valores, de tal manera que ambos adquieran diversas
miradas para interpretar el mundo desde la 6ptica de la mujer y del hombre ru-
ral, que se identifiquen con un rol social, con sus laboriosas actividades y respon-
sabilidades, que muestren sus capacidades de ser, de hacer y de sentir.
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Actividades propuestas
Teniendo en cuenta los aspectos abordados se sugiere analizar:

- Lageneracion de conflictos originados por la vida en comunidad. Plan-
tea, caracteriza y analiza —juntos con tus compaferos- qué tipo de con-
flictos se generan en los siguientes ambitos:

» Sociales

» Politicos

» Econdmicos
» Ecologicos

« Silas actuales condiciones en el ambito rural proveen condiciones de
vida digna a todas y a todos los sujetos y actores de ese contexto.

« Conrelacion a lo anterior, si existe alguna estrategia para lograr la necesi-
dad del cambio personal, la transformacion de la escuela y la comunidad.

Las relaciones sociales y la cultura

Seria necesario pensar las relaciones sociales dentro del marco de las relaciones
entre la comunidad y la cultura, ya que es probable que nada se convierta en
realidad social si no tiene el respaldo de una cierta inscripcién cultural, lo que
significa creencias, tradiciones y costumbres de las personas.

Y es que la cultura sin tradicion, sin costumbres, sin creencias no existe; la cul-
tura supone memorias y experiencias. Lo rural no existe por contraposicion a la
ciudad, es otra realidad, otra cultura. En ese sentido lo rural no es s6lo habitar
en los campos o trabajar la agricultura o dedicarse a una labor que tenga direc-
ta relacién con la tierra, sino mas bien, es una cuestién antropoldgica-cultural.
Los imaginarios que tiene el hombre de lo rural son completamente distintos a
los hombres de la ciudad, incluso a los de las zonas periféricas; su cosmovision
refiere un mundo propio que se expresa en practicas exclusivas y en representa-
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ciones y normas muy diferentes de lo urbano. Sus modos de conocer, sus formas
de pensar y de actuar e incluso las formas de integracion de los saberes, del dis-
curso, las distintas maneras de expresarse crean un mundo diferente.

Por ello, esta relacién entre comunidad y cultura nos induce a plantearnos de
manera inevitable el reconocimiento de la existencia de los “otros” como per-
sonas que participan de otras comunidades, de otras culturas diferentes; pero
también el conocimiento de lo que esto significa en términos de similitudes y
diferencias con la propia cultura, creando las condiciones para la construccién de
la propia identidad, lo que le permite desarrollar al mismo tiempo su capacidad
para comprender el mundo del “otro”.

Ahora, sabemos que los hombres y las mujeres son naturaleza, son corporeidad.
Viven en una continua interaccién, son naturaleza creativa, es decir son capaces
de construir, de crear, reformar y de transformar; hombres y mujeres que perma-
nentemente estan haciendo cosas, construyendo cosas, que hacen cultura y se
han hecho a través de la cultura, es decir, que son seres de cultura.

Dicho de otra manera, se puede pensar la cultura como el conjunto de valores e
imaginarios —como sistema de imagenes y representaciones simbdlicas y practi-
cas— referenciados en el espacio de lo rural y creencias que pueden ser expresa-
das y desde luego también representadas por las mismas comunidades que las
fundan; la cultura, como toda construccién histérica, consiste en el entrecruce
de intereses y significaciones, que trascienden la propia vida, el cotidiano del
hombre del campo y se convierten en un fundamento dinamico.

Esos intereses y esas significaciones permiten que -a través de la cultura- se pue-
da diferenciar una comunidad de otra. La cultura, que es y permanece en la me-
moria colectiva, permite la continuidad histérica de una comunidad dado que a
partir de ella se crea un nucleo cultural propio —unas identidades— en torno al
cual se crean nuevas y distintas miradas hacia otras culturas cercanas.

A este respecto, Guillermo Bonfil Batalla precisa: “La identidad contrastante, in-
herente a toda sociedad culturalmente diferenciada, descansa también en ese
reducto de cultura propia. A partir de ella se ejerce la inventiva, la innovacion, la
creatividad cultural. Cultura propia, entonces, es capacidad social de produccién
cultural autbnoma. Y no hay creacién sin autonomia. Cada pérdida en el ambito
de la cultura propia es un paso hacia la esterilidad.
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La diferencia (ese derecho sistematicamente negado) radica también en la cul-
tura propia; en alguno de sus componentes especificos o rasgos culturales, pero
fundamentalmente en su organizacién, en la ‘matriz cultural’ que le da sentido
y que es exclusiva y Unica de cada cultura y sobre la cual se funda la identidad
social propia, contrastante”."

Por ello, en los sectores rurales, y a través de la institucion educativa, se hace
necesario promover la transformacioén cultural de los actores del campo, sobre
todo en las formas de ser y hacer de las personas, que impliquen cambios en los
habitos de consumo, en la construccién y determinacién de sus necesidades'
culturales, en la cualificacion de sus intereses, en nuevas formas de organizacion
comunitaria capaces de promover valores sobre cooperacién, solidaridad, auto-
gestion, participacién e identidad cultural, en la reestructuracion de los sistemas
culturalesy en su relacion con si mismo 'y con las otras personas. Estos supuestos
pueden significar el encuentro con la vida, un trabajo en progreso, en la medida
en que operan desde una ética y una estética abierta y un mejoramiento de la
calidad de vida.

Pensemos por un instante en el término cultura, para mirar si lo anterior tiene
sentido. Cultura significa cultivar (viene del verbo latino cultus —participio pasa-
do del verbo latino colere— que significa cultivar). Por lo tanto, no es una casuali-
dad que la agricultura marque el comienzo histérico de la cultura.”™

“Y es que el hombre del campo en la medida que siembra crea cultura aunque no sea del
todo consciente; crea respeto por las plantas, por el agua, por el campo, por los pastos, por
los animales, en sintesis: entiende, comprende y conoce el campo, dialoga con él, crea lo que
podriamos llamar una cultura democratica; pero la mayoria de las veces los tratos inhuma-
nos, la explotacidn, la exclusidn, lo hacen reaccionar con angustia frente a su realidad y de
impotencia frente al dolor ajeno y al propio. Los hombres del campo son hombres situados
histérica y culturalmente en el entorno en donde cumplen su jornada de trabajo, su jornada
de vida. Por ello viven en una intima referencia con los parametros culturales, es su identidad”

Diaz, Guillermo Leén. 2003. Trabajo Inédito

11 Bonfil Batalla, Guillermo. Pensar nuestra cultura. Citado por Mufioz Serrano 2001, en Historia critica y educacion
holistica. México. Borrador en Experimentacion.

12 Las necesidades son tan producidas (...) como los productos y como las varias habilidades de trabajo. (...) Cuando
mas se ponen como necesarias las necesidades engendradas por la producciéon misma, las necesidades sociales que
son ellas mismas (...) el fruto de la produccidn y el tréfico sociales, tanto mas se desarrolla la riqueza real.

13 Gonzélez Alvarez, Luis José y Beltran Pefa, Francisco. (1986). El sentido de nuestra cultura. En “El hombre
latinoamericano y su mundo.”



FORMACION SOCIALY COMUNIC/

A
A

VA FSC

GRADO 10

Del cultivo del campo se pasa a considerar la cultura como el cultivo de la vida hu-
mana. De esta forma, el hombre debe conocer sus cualidades, sus potencialidades,
sus dimensiones, para cultivarlas y desarrollarlas. Cuando esto sucede decimos
que somos personas, con capacidad para crear, para construir, para transformar.™

La cultura, como mundo del hombre, es fruto de su actividad constructiva. El hom-
bre al enfrentarse a la naturaleza, consciente de sus necesidades y del valor me-
diador que poseen las realidades que le rodean, proyecta sobre ellas las relaciones
formales de su mente. De este modo, convierte las cosas en medios, en prolon-
gaciones recursivas de sus propias potencialidades. Asi, convierte el entorno en
mundo. El hombre crea su mundo en la naturaleza dandole a ésta forma racional.

Es papel principal de la institucion educativa ayudar a través de las relaciones
sociales, a través de la socializacion, a través de los saberes, de las disciplinas, a
conocer y desarrollar esas capacidades.

En la medida en que desarrollemos estas capacidades y estas potencialidades,
esta capacidad creativa, formativa e inventiva nos convertimos en seres que co-
nocemos nuestra comunidad y, en consecuencia, somos capaces de transformar-
la. Es lo que llamamos identidad. Y tener identidad es un principio de ciudadania.
A este respecto, se sugiere revisar el Médulo de Formacion Politica y Valores.

En el seno de la cultura, aprendemos sobre cuales deben ser nuestros vinculos con la natura-
leza, con los otros hombres, con las instituciones y con lo sobrenatural. Y estas relaciones las
realizamos intermediadas por los referentes valéricos y normativos de la cultura.

El reconocimiento del “Otro”, de los “Otros” como miembros de un grupo..., es lo que les da
una identidad cultural, con un conjunto distintivo de tradiciones y practicas y una historia
intelectual y estética igualmente caracteristica.

O sea que en la medida que transito por el mundo, y reconozco al “otro” reconozco su mun-
do, su cultura, su identidad y a la vez voy descubriendo que la cultura que comparto con
los “otros”- es lo que me permite articular la realidad del mundo de mi vida cotidiana con la
de ellos; que la cultura que comparto con los “otros” es lo que me hace ser parte de actos
rituales y ceremoniales, que son la representacién de una cosmovision en la que una buena
mayoria de la comunidad cree.

Documento Borrador. 2002. Autor no referenciado.

14  Gonzélez Alvarez, Luis José y Beltran Pefa, Francisco. (1986). Idem
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Ahora, en la institucion educativa como escenario de relaciones sociales apren-
demos también que hay una serie de elementos externos que influyen en nues-
tra cultura. Son los cambios e influencias de otros paises, sus culturas diversas,
su mundo econdémico, politico y social, que afectan de manera directa nuestra
cultura. Es lo que llamamos lo universal, lo global.

La busqueda de lo universal sin desconocer nuestra propia identidad es una ten-
sion que nosotros en la institucién educativa debemos lograr abordar con éxito.
El sentido de la educacién es crear identidad individual y colectiva, lo que no se
debe entender como homogenizacién de culturas, porque la realidad nos pone
frente a multiples identidades, pero si como un didlogo permanente entre la
identidad colectiva y la identidad individual. Lo anterior quiere decir que la insti-
tucién educativa nos forma como ciudadanos del mundo, sin dejar de ser ciuda-
danos de la aldea, de la regién, de la nacién. La anterior reflexion se constituye en
la base tedrica que sustenta la creacion del Plan de Estudio Emergente o Concertado.

Actividades propuestas

Teniendo en cuenta los aspectos abordados en este momento se sugiere
analizar:

« Las generaciones anteriores nos dejaron un legado de vida ;Cémo se
hace presente y cdmo se relaciona este legado con nuestra vida de hoy?

+ ;Qué estamos aportando -yo, la escuela y la comunidad- para enrique-
cer este legado cultural?

« Algunas circunstancias o hechos que se presentan en nuestra vereda o
region, hace que la cultura no tenga la importancia que debe tener en
nuestra vida ;qué incidencia tiene esta situacién en nuestra identidad y
en la formulacion de nuestro proyecto de inversion productivo?
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Las relaciones sociales y la convivencia

Sabemos bien que el mundo esta dividido en paises y que las culturas de los
diversos paises son distintas; también sabemos que esos paises se componen
de regiones como el nuestro y que las regiones se construyen socialmente; por
tanto, su estudio es parte de un todo complejo. En cada region las relaciones
sociales, las relaciones entre las personas se combinan con las caracteristicas
geograficas y por eso hablamos de convivencia no sélo con las personas, sino
también con el paisaje, con el ambiente, con la regiéon y entendemos por qué las
relaciones econémicas que se desarrollan en esa regién, difieren de otras.

En este sentido, bien podemos afirmar que las regiones son heterogéneas, pero
también lo son las personas que habitan en ellas; por tanto, no podemos pensar
que hay regiones mejores sino distintas unas de otras. En consecuencia, la hete-
rogeneidad social y la interaccion con la naturaleza no generan relaciones socia-
les estaticas sino, al contrario, modifican, transforman el medio, la naturalezay la
vida misma.

Es el tiempo-espacio de las aldeas rurales que gira en torno a una caracterizacion
especial de sus gentes, su labor, su trabajo, su esencia, su identidad cultural; en
sintesis, es la vida misma; son momentos, circunstancias, situaciones, es decir, es
la manifestacién de su condicién de “ser”, de hombres del campo. Las personas
del campo “no estan <en> un espacio, se integran <dentro> de su espacio. Defi-
nen su propio espacio y forjan su propio tiempo, generando asi una espléndida
coherencia espacio-tiempo.” ®

Una de las formas mas importantes para mantener los mecanismos de identidad
de la comunidad campesina es la fiesta, que si bien es cierto ha tenido que sos-
tener cambios importantes en su forma de realizaciéon, pues tiende a constituirse
en un atractivo turistico para los citadinos -como una forma de transicion entre
lo rural y lo urbano- sigue siendo un mecanismo de socializacién. Aunque las
fiestas se hallan mermadas por las dificultades y problemas de seguridad social
y la creciente migracion, siguen siendo una actividad importante para la integra-
cion de las comunidades rurales.

15 Max Neef, Manfred. 1984.“El desarrollo a escala humana’”
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Otra forma de mantener su identidad sin asimilarse, sin renunciar a sus tradicio-
nes, es la que se expresa en sus formas de vida comunitaria, su comunicacion
oral, su relacién cara a cara con las demas personas, su mundo integrado en un
tipo de relaciones sociales primarias, llena de significados y valores y con una
relativa estabilidad econdmica, politica y cultural. Ademas, es importante su re-
lacion con la produccion agricola y ganadera, en sintesis su relaciéon con la na-
turaleza. Son comunidades que interactian de manera estrecha entre ellas y, en
consecuencia, se influyen mutuamente.

En una sociedad donde el valor de la vida se ha distorsionado, ;qué podemos
hacer desde la comunidad, desde la institucion educativa para reconstruirla?
Como las personas son heterogéneas, es decir piensan, actuan y sienten distinto
unas de otras, y las diversas regiones también lo son, entonces lo que puede
hacer la institucion educativa es promover el respeto en las relaciones, hacer un
reconocimiento del otro como legitimo otro, no agredirlo, no ignorarlo, afian-
zar la solidaridad no la competencia, abrir espacios al pluralismo, a la diferen-
cia, potenciar la sensibilidad, la tolerancia, la racionalidad y la creatividad. Si la
institucion educativa se propone formar seres humanos auténomos, capaces de
pensar y decidir por si mismos, entonces debemos generar posibilidades para
que se maneje la libertad con responsabilidad. Asi construimos ciudadania y nos
formamos como ciudadanos. De esta manera, se constituye el trabajo desde to-
das las Dimensiones del ser humano en algo vital para el fortalecimiento de los
valores en la comunidad.

Y como un ingrediente para lograr lo que acabamos de plantear es el dialogo o
sencillamente lo que llamamos la conversacion, la pregunta que surge inmedia-
tamente es: ;Y por qué? Digamos simplemente que la conversacion problema-
tiza, genera posibilidades, se vuelve creativa. La conversacion debe seguir for-
mando parte de la vida cotidiana de los actores del campo; por tanto, no puede
volverse ocasional, ni esporadica, es una necesidad vital para él. Por ello, no po-
demos permitir que la hegemonia del mercado, del consumo, se imponga sobre
la conversacion que es la del base del ocio creativo.

La conversacion -dice Gadamer- “es un proceso por el que se busca llegar a un
acuerdo. Forma parte de toda verdadera conversacién el atender realmente al
otro, dejar valer sus propios puntos de vista y ponerse en su lugar, no en el senti-
do de que se le quiera entender como la individualidad que es, pero si en el que
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se intenta entender lo que dice. Lo que se trata de recoger es el derecho objetivo
de su opinion a través del cual podremos ambos llegar a ponernos de acuerdo
en la cosa de la cual se habla. Por lo tanto no referimos su opinién a su persona
sino al propio opinar y entender”.

La conversacidn, entonces, se convierte en una relaciéon entre las personas, en la
cual se tienen en cuenta los puntos de vista del otro sin restarle valor, sin negarle
el derecho a la expresidn, a la participacion, es permitirse y permitirle al otro lle-
gar aun acuerdo; es por ello que la conversacién se convierte en un componente
esencial de la identidad individual y comunitaria.

Cada persona se encuentra rodeada de un mundo de personas, en el que puede sentirse
acogida o rechazada. La vida en sociedad se manifiesta las mas de las veces como un con-
flicto permanente, una continla provocacion a la lucha, a la adaptacion y a la superacion
como unicos recursos defensivos. Por ello esto se constituye como en lo negativo de lo que
debe ser la vida en sociedad. El odio surge como la negacion del “otro”. Por eso pretende su
destruccién, que puede ser directa, mediante la muerte, o indirecta mediante la instrumen-
talizacion

Frente a esta fuerza negativa del hombre existe otra positiva, el afecto - que busca la afirma-
cién del “otro” su legitimidad, su reconocimiento.

"

Tomado y adaptado de Gonzalez Alvarez, Luis José. “La personalizacién fundamento de nuestra liberacién!

Reconocer al otro, significa entonces generar el respeto por el diferente y respeto
por los derechos que ese “otro” tiene, lo cual podria considerarse como una de las
bases del pluralismo; éste es sélo el reconocimiento de lo valiosas que pueden
resultar formas de vida que de entrada nos pueden parecer raras y por tanto
dificiles de aceptar. Lograr respetar y comprender esas diferencias, aunque bien
dificil, es la base para lograr construir convivencia.

Y esa forma de vida les permite encarar -desde la cultura- las diversas visiones que
se pueden tener respecto al hombre. En unos casos es posible que éste sea visto en
su dimension integral, pero la mayoria de las veces las visiones que él pueda tener
son unilaterales y a veces parciales, vision que es producto de su misma formacion
y de sumisma cultura. ;Sera entonces factible que la escuela entre a construir nue-
vas miradas desde los Proyectos Pedagogicos Productivos, de tal manera que las
diferentes dimensiones humanas sean consideradas como un todo, como referen-
tes en la construccion del andamiaje individual y comunitario?
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En la institucion educativa el nifo, la nina y el joven aprenden a convivir en la
diferencia y por ello es necesario generar una dindmica institucional en la cual
el respeto, el reconocimiento, la responsabilidad, la autoestima, la solidaridad,
la creatividad, la sensibilidad, el interés y la alegria sean los parametros funda-
mentales de esas relaciones escolares. A partir de esta situacion se abren las po-
sibilidades de tener un amplio panorama de relaciones que se dan dentro de la
comunidad, asi como la comprension de las que se generan en el exterior y que
terminan por influir el destino de la comunidad. ;Entiende usted ahora por qué
es importante la heterogeneidad? ;Comprende por qué la institucion educativa
nos ensena que todos somos diferentes y que, como tales, pensamos distinto?

Sucede lo mismo cuando al hablar de la institucién educativa decimos que esta
es una organizacién racional, es decir, una institucién educativa organizada de
tal manera que los nifos y las ninas y los jovenes puedan construir unos sabe-
res, puedan realizar practicas, desarrollar destrezas y donde también aprendan
a vivir en comunidad, que comprendan que hay organizaciones que estan por
encima de las personas. En la institucidon educativa como campo de relaciones
sociales escolares también se dan relaciones de poder y a partir de la compren-
sion de esas relaciones los ninos, las ninas y los jévenes aprenderan a formarse
como ciudadanos, o a formarse como personas que no son capaces de pensar
mas alla de ellas mismas y se les dificulta comprender al otro, al diferente, al que
piensa distinto a nosotros, al que actua y siente diferente a nosotros. De la misma
manera la institucion educativa es el primer encuentro con la nocién de ley, es
decir la ley pensada como un principio de orden y de organizacion. Es el primer
encuentro con la normay con las reglas al interior de la Institucion.
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Actividades propuestas

Teniendo en cuenta los aspectos abordados hasta este momento se sugiere
responder, junto con tus companferos, los siguientes cuestionamientos:

« ¢Como construir convivencia para que la vida en la institucion educati-
vay en la comunidad sea agradable?

« ;Qué significa la escuela para los estudiantes, los maestros y los padres
de familia?

« ¢Cuadles son sus expectativas y esperanzas?

« ;Coémo hacer gratas las relaciones para no afectar la vida de los otros?

« iComo promover relaciones sociales escolares con vocacion de justicia?

+ iComo darles mas oportunidades a los estudiantes para que no acumu-
len fracasos sino éxitos?

« ¢Nuestra escuela esta hecha para perder o para ganar?

« ¢Como construir una escuela para aprender?

Para comprender la cultura de su comunidad y de su region; para identificar
el sentido de lo publico y la importancia de la convivencia familiar, escolar y
comunitaria es necesario que indague por los argumentos, las evidencias y
los hechos que llevan a los otros a pensar o expresarse de una determinada
forma. De igual forma, manifestar sus ideas y puntos de vista de forma que los
otros lo comprendan.

B. Lo historico en la construccion de la comunidad rural

El mundo en el que vivimos nos ofrece posibilidades y oportunidades que uti-
lizamos para la construccion de nuestra identidad. Asi mismo, en la medida en
que ese mundo es objetivo, posee caracteristicas que no siempre son las mejores
para nuestro desarrollo.
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En la sociedad colombiana, el ambito rural muestra caracteristicas y problemas
que definen su especificidad frente a otros ambitos, especialmente frente al am-
bito urbano. Entre ellas la violencia es quizas el mas notorio y el que ejerce una
influencia mayor, no sélo en las relaciones sociales sino en la construccién de
nuestras subjetividades.

En el origen de la violencia se encuentran hechos relacionados con nuestra pro-
pia historia y también con la historia del mundo. Para construir nuestra identidad
personal y social como actores sociales rurales es necesario saber quiénes so-
mos, de dénde venimos y qué hechos y en qué forma o intensidad han afectado
nuestras vidas esos hechos.

Por ello, conocer acerca de las crisis mas graves y profundas, asi como de los con-
flictos mas violentos y de las ideologias que los acompanaron durante la primera
mitad del siglo XX, también de las guerras mundiales y la crisis que generaron,
todo ello nos ofrecerd elementos para entender hechos relacionados con nues-
tra propia historia. Tema que, junto con el mencionado a continuacion, trabaja-
remos en el siguiente capitulo.

Veremos coémo la politica de seguridad de los Estados Unidos -en su lucha contra
el comunismo- en el periodo llamado la Guerra fria, permanece todavia en el
contexto; es decir, entre los aspectos que hoy nos permiten entender las dicta-
duras latinoamericanas y la violencia de nuestro pais.

Para comprender este nucleo problémico de conocimiento desarrollaremos sa-
beres en torno a:

+ Lacuestion rural

+ La crisis socioecondmica en el ambito rural
« Latransformaciény actores sociales rurales
+ La cuestion agraria y violencia

La cuestion rural
En su mayoria, los colombianos tenemos un origen rural: en 1950, alrededor del

75% de la poblacién colombiana se asentaba en el campo y para fines del siglo
XX el porcentaje se reducia al 25% aproximadamente; el proceso de urbaniza-
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cion se llevo a cabo al calor del modelo de desarrollo imperante entonces que
consideraba que la meta era la industrializacion y los procesos de urbanizacion
que ella traia consigo: el futuro estaba en las ciudades. En esta concepcion del
desarrollo reside en buena medida la idea de ver el campo como un aspecto
secundario en las prioridades sociales nacionales y, por qué no decirlo, como
el aspecto marginal de la relacién campo-ciudad. Hoy, no sélo en nuestro pais
sino en el dmbito internacional, se mira hacia el campo con otras perspectivas: el
futuro ahora puede estar en el campo, con educacion, salud y servicios publicos
que permitan no sélo el desarrollo humano que sus moradores requieren y me-
recen, sino también hacia la construccién de capital social y humano que el pais
entero necesita.

Al abordar los problemas del sector rural, se presentan dos tendencias o formas
de verlo:

Quienes lo abordan sectorialmente y le asignan un papel en el desarrollo. Desde
esta perspectiva, se dice que existe problema agrario cuando el sector agricola
de la economia presenta sintomas de atrofiamiento, es decir, cuando la oferta
de productos provenientes de la agricultura es insuficiente, los precios de los
alimentos y de las materias primas son altos y las exportaciones decrecen mien-
tras que las importaciones de productos del sector aumentan y con todo ello,
la agricultura, en vez de contribuir a impulsar, se convierte en un escollo para el
crecimiento dinamico del sector industrial y de la economia en su conjunto, se
dice que existe el problema agrario.

Cuestion rural
« Crecimiento agricola sin desarrollo.
+ Relaciones precapitalistas de produccién.
. Escasa generacién de empleo.
- Exodo de la poblacién rural
« Concentraciéon de la propiedad en manos de terratenientes en coexistencia con el mi-
nifundio. Produccién ineficiente
+ Pobreza rural
«+ Inequidad y dificultad para el ascenso social.

A partir de la década de 1980, particularmente con el proceso de internaciona-
lizacién de la economia a comienzo de los noventas, comienza a plantearse que
la agricultura ha adquirido complejas relaciones con los sectores industrial, fi-
nanciero y de servicios, tanto en el dmbito nacional como en el internacional y



que puede ser mas apropiado hablar de la agroindustria que de lo agrario sim-
plemente. El neoliberalismo -que defiende la neutralidad de las politicas eco-
noémicas del Estado y por tanto promueve la desregulacién y liberalizacién de
los mercados- dice que el Estado no debe otorgar subsidios ni proteccién aran-
celaria, ya que el mercado es el mejor asignador de recursos. Por tanto, para los
neoliberales el problema no reside en la estructura de tenencia de la tierra ni en
la falta de intervencion estatal sino en la competitividad y en el exceso de inter-
vencion estatal.

Dado que vivimos en el mundo de la globalizacién y que en este contexto mun-
dial se inscriben tanto la realidad nacional como la realidad rural particular, el
problema agrario de hoy debe enmarcarse en el contexto de la internacionaliza-
cién de la economia caracterizado por:

« Formacion de bloques econdmicos regionales como el MERCOSUR o el
PACTO ANDINO.

+ Disminucion de la intervencién del Estado.

+ Privatizacién de empresas estatales y de servicios publicos.

+ Creciente urbanizacion.

« Continda modernizacion y crecimiento de la influencia de los medios de
comunicacion.

+ Dominio de los mercados por empresas transnacionales y por grandes
grupos econémicos y financieros

« Concentracion de los poderes de negociacion en los paises mas podero-
sos que son los que definen las reglas de juego para el comercio agricola,
obligando a los demas -y esto es una forma de dominacion- a aceptarlas.

+ En Colombia, de modo particular, es necesario agregar las caracteristicas
del conflicto social y politico interno, con una democracia poco desarro-
llada que hace dificil la convivencia.

MERCOSUR

Bloque regional de libre comercio en el cono sur de América, conformado por Argentina
y Brasil, los dos paises de mayor desarrollo industrial de Sur América, Uruguay y Paraguay.

Por lo tanto, la cuestién rural en la actualidad no es sélo un problema econémico
sino un problema que incluye lo social, lo politico y lo cultural en su relacién con
la sociedad nacional en el marco de la internacionalizacién de la economia.
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Asi, la crisis se relaciona no s6lo con problemas de vieja data que pueden o no ser
determinantes, como la estructura latifundio/minifundio, sino con problemas re-
lacionados con los mercados nacionales e internacionales; por ejemplo, la aper-
tura disminuy® la rentabilidad del sector agrario pero de manera diferenciada, ya
que no afecté de la misma manera a la agricultura comercial -que en el caso del
café resulté devastada por la crisis del fin del pacto internacional del café- que
a la exportacion de flores o a la economia campesina que también resulto seria-
mente afectada, mientras, por otra parte, favorecio las importaciones de produc-
tos mas baratos por las condiciones de produccién en sus lugares de origen.

La aplicacion del principio neoliberal de reduccién del tamano del Estado produ-
jo el retiro del Estado de actividades necesarias para el sector como la asistencia
técnica, a la vez que dejo espacios vacios que el sector privado no ha llenado
con prontitud, mostrando con todo ello el gran descuido del Estado y de la so-
ciedad en su conjunto hacia el sector rural en términos de violencia, expansion
de cultivos ilicitos, proliferacion de grupos armados ilegales, el irrespeto a los
Derechos Humanos, el desplazamiento y la pobreza rural, el descontento social y
el deterioro ambiental. Todo ello implica debilidades que conducen a fracasar en
el propésito de permitir y facilitar la configuraciéon de un sector rural generador
de dindmicas de desarrollo y cambio, que mejore las condiciones de vida de la
poblacién rural y su articulacion a la economia en condiciones de equidad.

Como queda planteado, la cuestién rural no s6lo guarda una estrecha relacién
con la sociedad en su conjunto, sino que esta relacion es de conflicto debido a
la ausencia de reconocimiento de su especificidad en los aspectos econémico,
social, politico y cultural, falta de reconocimiento que se ha convertido en deuda
histérica ya que ha tenido diferentes manifestaciones seguin el momento histé-
rico de que se trate.

Siguiendo a Antonio Machado'® en el aspecto econdmico, la cuestion agraria
asume diferentes problemas que es necesario plantear:

« Laforma de apropiacion del suelo que ha dado origen a los neolatifundis-
tas —principalmente la compra por parte de narcotraficantes de grandes
extensiones de tierra o por agotamiento de la frontera agricola- ha gene-
rado paramilitarismo y violencia con la consecuente violacién de los de-

16  Machado, A."“La cuestién Agraria en Colombia a fines del milenio’, Bogot, El Ancora, 1996, pp. 32 sgtes.
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rechos humanos. Esta nueva forma de expansion no fomenta el empleo,
tributa muy poco al Estado e impone sus propias normas por fuera de la
institucionalidad estatal y cierra el acceso de los pobladores rurales a la
propiedad. Todo esto genera un conflicto que crece con el uso inadecua-
do del suelo, dedicado particularmente a la ganaderia extensiva que es
econémicamente ineficiente porque produce poco y priva de espacios
agricolas a la agricultura.

Esta estructura de tenencia y explotacién de la tierra produce un dafo
ambiental y ecolégico importante, en forma de deterioro de los suelos,
destruccién de los bosques, contaminacién de aguas, eliminacién de fau-
na y flora y contaminacién por el uso indiscriminado de quimicos como
fertilizantes y pesticidas. La disminucién del agua produce conflicto entre
los habitantes del sector rural y los de las ciudades.

Es casi nulo el acceso de la poblacién campesina a los diferentes servicios
publicos, a los escasos recursos del Estado asi como a los mercados debi-
do a su escaso poder de negociacion y a los altos costos de transaccion
frente alos que tienen y gestionan los grandes empresarios y propietarios
de la agricultura comercial y exportadora.

Asi mismo y en relacion con lo anterior:

Los conflictos entre la sociedad rural y las organizaciones del Estado por
una mayor atencién y solucion a sus problemas de calidad de vida, dere-
chos humanos y crédito y asistencia técnica.

Los conflictos originados en las formas de propiedad y tenencia de la tie-
rra. Ellos se manifiestan en dos tipos de movimientos sociales diferentes:
los conflictos tradicionales de los campesinos sin tierra con los propieta-
rios y que se manifiestan en violencia, marchas y hasta tomas de tierra;
los de los trabajadores de la agroindustria y la agricultura de exportacién
por mejores salarios, proteccion de salud y mejores condiciones laborales.

En lo politico, probablemente el principal conflicto es el que se presenta entre el
Estado, la sociedad y las organizaciones al margen de la ley (guerrilla, paramili-
tares, narcotrafico y delincuencia comun) por el dominio territorial y politico, es
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decir por la capacidad de imponer autoridades locales y regionales para desde
alli agenciar sus propios intereses y tener ingerencia en la inversion de los dine-
ros publicos. Todo ello ocurre en un circulo vicioso que procede de la tradicio-
nal fragilidad de nuestra democracia y de la sociedad civil rural y que impide el
desarrollo y el fortalecimiento de las posibilidades democraticas que brinda la
Constitucion de 1991.

En el caso del narcotrafico, se suma a lo anterior el que el trafico ilegal se con-
vierte en una problema de proyeccién internacional porque ademas de generar
todo tipo de violencia, corrupcion politica y administrativa da lugar a una rela-
cién conflictiva con la politica de seguridad nacional de los Estados Unidos y
con la comunidad internacional en general, por las violaciones a los Derechos
Humanos que en este escenario se producen.

La poblacién rural se afecta, no sélo en la medida en que la lucha del Estado
contra los cultivos ilicitos y su comercializacién produce desarraigo social y fami-
liar, destruccion de los sistemas ecolégicos, sino también por la violencia que ha
traido consigo la relacién entre el narcotrafico y los grupos armados ilegales, con
el consecuente desalojo y expulsion de la poblacién rural.

La ausencia de canales propios de expresion politica y de gestion de sus intere-
ses entre la poblacion rural lo lleva a vincularse a grupos y partidos politicos que
no los representan.

Todo lo anterior deja clara la magnitud de la cuestion agraria y de que su solu-
cién no corresponde solamente al sector agrario en si mismo sino que toca toda
la estructura social, politica, econdmica y cultural de la sociedad colombiana en
su conjunto y del modelo de desarrollo que ha de implementarse.

Crisis socioeconomica en el ambito rural
Todos podemos identificar la utilidad de los conocimientos y saberes que reque-
rimos para la vida cotidiana, pero es claro que venimos a la institucién educativa

a mejorar nuestro conocimiento y perspectiva para la vida.

En este sentido, nuestra formacién implica conocimientos y saberes cuya utilidad
inmediata a veces no podemos identificar claramente pero que resultan necesa-



76

rios para nuestra formacién como personas y como ciudadanos que conocemos
la historia del pais y podemos tener una explicacién de hechos que actualmente
nos afectan en la vida cotidiana, pero cuyo origen no hallamos en el mundo de
la vida sino en contextos mas amplios como el contexto mundial y en la historia.

Durante las ultimas dos décadas se ha experimentado una profunda transforma-
cion de la economia rural, con un marcado indice de decrecimiento de la produc-
cién, relacionada con la pérdida de importancia de cultivos comerciales como el
café; por otra parte el incremento de areas dedicadas a la ganaderia extensiva
como una forma de subutilizacion de la tierra, debido a la falta de alternativas
productivas.

Por otra parte, otros sectores organizados de manera moderna, tales como el
sector avicola para el consumo interno y otros de exportacion como el banane-
ro y las flores, han incrementado su crecimiento. También se ha producido un
incremento importante en las actividades no agropecuarias tales como las del
sector terciario y la agroindustria, las cuales, acompanadas del desarrollo de la
infraestructura fisica del pais, han generado nuevas oportunidades de localiza-
cion industrial y comercial y, por tanto, de empleo.

Mientras tanto, cultivos como hortalizas, frutas y otros que caracterizan la eco-
nomia campesina se han mantenido garantizando el excelente nivel de abaste-
cimiento que caracteriza a los mercados colombianos, demostrando que a pesar
de las dificiles condiciones y de la ausencia de apoyo estatal tienen capacidad de
adaptacion al mundo cambiante de hoy.

Pero en general y guardadas diferencias regionales, la crisis ha golpeado a los
productores y a la poblacion rural con pérdida de rentabilidad y aumento del
desempleo con la consecuente pérdida de ingreso para las familias mas pobres.

Asi, mientras la productividad general ha aumentado gracias particularmente a
los productos comerciales provenientes del sector moderno del campo, los mas
ineficientes han salido del mercado.

Sin embargo, la pobreza (65% de la poblacién rural) también ha seguido crecien-
do: la brecha urbano-rural se ha incrementado y la desigualdad es abrumadora
ya que el 10% mas rico del campo recibe 30 veces mas ingreso que el 10% mas
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pobre. Esta situacion se agrava de manera alarmante debido a la muy baja for-
macién para la produccién y la vida y por restricciones institucionales y politicas
para el acceso a cultivos productivos; la calidad de la educacién rural es baja
debido principalmente a que el modelo de formacién es urbano y en nada co-
herente con las necesidades e intereses de los actores del campo y del entorno
rural. En una palabra, la creacion de capacidades y oportunidades para la pobla-
cién rural son bien limitadas.

De otra parte, en nuestras familias podemos escuchar relatos familiares de des-
plazamiento: sea en la violencia liberal-conservadora del periodo 1945-1960, sea
de la actual violencia; esto significa que la violencia nos ha afectado a todos en
nuestra vida cotidiana, en mayor o menor medida segun la regién donde nos
ha tocado vivir pero, definitivamente, es algo que toca nuestras vidas y aunque
afecta en mayor medida a los habitantes del sector rural colombiano, también
afecta la vida de los habitantes de los sectores urbanos, asi sea de modo indirec-
to.

Actualmente, los desplazamientos forzosos de poblacién rural son una de las
mas graves manifestaciones de la descomposicién de las condiciones sociales y
politicas del campo colombiano. Se calcula que mas de un millén de campesinos
pobres se han visto obligados a abandonar sus tierras y lugares de residencia
por las condiciones de violencia que vive el sector rural, con las consecuencias
de desarraigo, desajuste social y cultural, crecimiento de barrios marginales en
las ciudades, en una palabra, de exclusioén social que anula las posibilidades de
vida digna para estos inmigrantes y que se constituye en una forma de violacion
masiva de los Derechos Humanos.

La violencia también afecta, aunque de manera diferente a los empresarios y
propietarios de fincas que han tenido que cambiar su lugar de residencia del
campo y que administran sus fincas desde las ciudades.

Esta visidn panoramica se presenta en un pais con las grandes potencialidades
en el sector rural: la rica y diversa dotacion de factores naturales, la diversidad
cultural, las capacidades innatas de su poblacion, su imaginacién y creatividad,
su vocacion democratica y de solidaridad social. Todo esto nos permite pensar
en que una forma nueva y diferente de gestionar la economia rural, sus organiza-
ciones sociales y culturales, nos permitiran salir de la crisis actual, que no es una
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crisis aislada del sector, sino que es una crisis nacional cuyas soluciones para lo
rural forman parte de las soluciones nacionales.

Hasta aqui hemos hecho referencia a los aspectos objetivos de la realidad rural
colombiana, pero como ya se anunci, lo social objetivo es s6lo una aspecto de
la realidad pues el otro aspecto se situa en la forma como los sujetos viven y asu-
men esa realidad. Para mejorar la comprensiéon de este aspecto, veamos la forma
como los campesinos colombianos han abordado estos procesos.

Transformacion y actores rurales

Los cambios en los patrones de desarrollo y la incidencia de los procesos poli-
ticos y sociales arrojan no sélo un nuevo actor del campo, unas nuevas relacio-
nes sociales, nuevas instancias de poder, agentes y actores, en una palabra, una
nueva comunidad en interrelaciéon con otras comunidades; todas ellas, presio-
nadas en mayor o menor grado por de los procesos de modernizacién que las
han acercado a mecanismos tecnoldgicos, financieros, comerciales, politicos y
de negociacion que trascendieron la vieja comunidad localista, dando paso a lo
que algunos autores llaman la comunidad rural-urbana.

Esta nueva complejidad del mundo rural ha llevado a los y las campesinas a de-
sarrollar nuevas capacidades; solo asi han podido sortear y salvar la vida a pesar
de la violencia que es muy aguda en algunas regiones, porque han aprendido la
manera de manejar la presencia alternada de los grupos armados ilegales.

Capacidades

Posibilidad funcional (practica) de enfrentar la resolucién de los problemas que le plantea
su entorno.

Pero asi como han aprendido a desarrollar nuevas capacidades, se ha modificado
el patrén de necesidades segun el juego entre contextos particulares y eleccio-
nes de formas de vida ligadas a intereses, a veces conflictivos y contradictorios,
cuya satisfaccion se busca en el sistema institucional imperante y que puede
contribuir a la construccion de solidaridades y de identidad colectiva.
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Identidad colectiva

Percepcion de intereses propios en oposicién a los de otros actores sociales, incluido el Es-
tado. En su construccién, que es un proceso histérico influyen las tradiciones valores, ima-
genes externas y auto-imagenes, nuevos discursos y evolucion del conflicto social en el que
estan inmersos los actores sociales.

La construccion de identidad colectiva se manifiesta en la construccién de orga-
nizaciones sociales que, como la identidad, son diferentes de un momento his-
torico a otro y de una regidn a otra. Asi mismo, segun los autores, el proceso ha
dado origen a una diversificaciéon de la poblacién rural que es posible plantear
como diferenciacién:

« Habitantes del campo que tienen capacidad para controlar procesos pro-
ductivos complejos que involucran combinacién de técnicas, negociacio-
nes financiera y de mercados con recursos propios y buen manejo de los
recursos publicos.

« Habitantes del sector rural que tienen capacidad de manejar procesos
productivos sencillos con recursos propios y escasez tanto de los recursos
publicos como de los financieros, redes de mercado insuficientes.

«  Hombres y mujeres del campo con capacidad para moverse en el merca-
do de mano de obra rural, arrendatarios sin tierra.

« Colonos con capacidad y necesidad de involucrarse en procesos produc-
tivos y de trabajo sencillos, sin acceso a mecanismos financieros ni publi-
cos pero con una importante dotacion de recursos naturales.

- Campesinos'y campesinas con capacidad para incursionar en nuevas acti-
vidades del sector, con uso diferente de los recursos, nuevas ideas respec-
to a la comunidad, la educacion y la constitucion de mercados.

- Campesinos y campesinas con escasas capacidades debido al deterioro
de los recursos y de su entorno, en transito acelerado hacia la descampe-
sinizacion.
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Actividades propuestas
Teniendo en cuenta los aspectos abordados se sugiere:

« Con lainformacién de las lecturas anteriores, establecer cémo los con-
flictos econdmicos, politicos y sociales tienen relacién con lo rural.

 Caracterizar nuestra comunidad rural.

« Buscar en la historia de la comunidad y de la regién datos, aconteci-
mientos, documentos, historias que nos permitan iniciar un proceso de
construccion histérico de nuestra comunidad y de nuestra region.

« Conceptualizar sobre los que se suelen llamar movimientos de izquier-
da y movimientos de derecha.

« Con la colaboracién de las personas adultas de mi comunidad realizo
lo siguiente:

» Elaboro un inventario sobre: los elementos que caracterizan su
identidad individual y colectiva; igualmente, de tradiciones y cos-
tumbres que han existido en la comunidad. En caso de que éstas
hayan cambiado, describa los cambios. ;Por qué cree que se han
dado éstos? Argumente su respuesta.

Cuestion agraria y violencia

Como queda dicho, los problemas del campo colombiano son socioeconémi-
cos y politicos y sélo pueden ser abordados para su comprensién desde la pers-
pectiva de la totalidad social en la que se presentan, es decir, mirandolos en el
contexto de la sociedad colombiana, en primera instancia y, luego, del mundo;
asi mismo, podemos plantearnos que tienen una relacion con hechos histéricos.

Un ejemplo de como el contexto mundial incide en el mundo rural esta en el nar-
cotrafico, que agudiza los conflictos ya de por si graves existentes en el campo co-
lombiano, en la medida en que en el mundo de la globalizacion y la internacionali-
zacioén de la economia el Estado pierde autonomia y se hace necesaria, de diversas
maneras, la presencia y el acompanamiento de la comunidad internacional.
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Asi mismo, mirar la historia nacional para ver en ella diferentes momentos y dife-
rentes contextos en los que la violencia se ha desarrollado, asi como las ideolo-
gias que acompanan los procesos politicos y la agudizacién de los conflictos nos
permite una mayor claridad acerca de los mismos.

Como ya se anotd, uno de los aspectos de la crisis del sector rural consiste en la
violencia, detras de la cual hay que ver no sélo los actores armados del conflicto
sino también las ideas que los mueven: guerrilleros de extrema izquierda o pa-
ramilitares de extrema derecha, tal es la caracterizacion que, de manera sencilla
puede hacerse.

La historia nacional y la realidad rural

Responder a la pregunta acerca del significado de los calificativos de izquierda y
derecha implica ir a la historia nacional y mundial. Veamos.

U

La violencia que algunos historiadores apellidan como “liberal-conservadora’
transcurre entre 1946 y 1965, y se inicia luego de la pausa que el gobierno de
Santos (1938-1942) impondra a los intentos de reformas politicas de la republica
liberal, tales como Estado laico, ley de tierras, sindicatos, etc.

El asesinato de Gaitan el 9 de Abril de 1948 produce un estallido en Bogotad y
otras ciudades que desencadena la violencia campesina, particularmente en los
llanos orientales y en zonas minifundistas del Tolima Grande y el eje cafetero.
Ademas, el restablecimiento de la hegemonia conservadora en 1950 con el as-
censo de Laureano Gomez a la presidencia de la Repubilica, junto al cierre del
congreso por el gobierno inmediatamente anterior del también conservador Os-
pina Pérez, contribuyeron a la polarizacién ain mayor de la comunidad nacional
y a la extensién de la violencia: “Con el gobierno de Gomez se inicié el periodo
de mayor crisis institucional de toda la historia del pais, el cual solo terminé con
la creacion de los instrumentos politicos del Frente Nacional”"’

Segun los autores que venimos mencionando, el contexto internacional de la
Guerra fria que caracteriza el periodo posterior a la Segunda Guerra tuvo su me-
jor aliado en Laureano Gémez, quien desencadend sus “delirios anticomunistas”
en la persecucion de los liberales. Gobmez estaba en contra del cambio de las

17 Lara romero, op. cit. p. 80.
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estructuras sociales y politicas de la modernidad y pretendia el retorno a la so-
ciedad cristiana y medieval. Asi mismo, afirmaba la incapacidad y torpeza de las
masas para participar en politica y para decidir respecto a los asuntos del Estado.

La violencia

“El periodo de la historia colombiana caracterizado por el colapso del sistema de gobierno
tradicional y el imperio del crimen politico y del vandalismo social, mas conocido comun-
mente como “época de la violencia tuvo uno de sus origenes en los enfrentamientos parti-
distas que acompafiaron al rompimiento politico de 1949".

La violencia afecté principalmente a las zonas minifundistas de Boyaca y Santander y la zona
de colonizacién antioquena en los departamentos de Valle, Viejo Caldas y Tolima. El asesi-
nato y la sevicia (quema de viviendas, robo y expulsién de campesinos y propietarios de
sus tierras, territorios arrasados, asesinatos de familias enteras y boleteo) contra campesinos
liberales o conservadores y los odios sangrientos que las lealtades partidistas crearon, tuvie-
ron como punto culminante la conformacion de bandas armadas y guerrillas campesinas
que terminaron oponiéndose al ejército nacional.

Tomado y adaptado de Lara Romero, Héctor y Tapias Cote, Carlos Op. Cit. Pp 82 y sgtes.
{Quién era Gaitan?

La figura politica de Jorge Eliécer Gaitdn ocupa un lugar de primer orden en el desarrollo
politico e institucional y en el ideario politico de nuestro pais, al punto de que al momento
de sumuerte, se habia convertido en la mas legitima opcién de renovacién institucional y de
transformacién social del pais. Su elocuencia en la defensa de los derechos ciudadanos en
los debates que contra el gobierno conservador de Abadia a raiz de la masacre de las bana-
neras, asi como en sus propuestas sociales para obreros y campesinos (legislacién obrera 'y
campesina, derecho a la huelga, funcién social de la propiedad, desarrollo industrial y justicia
social), los convirtieron en un verdadero lider de masas.

En su campaia presidencial de 1945 formulé su tesis de la diferencia entre el pais nacional y
el pais politico:“En Colombia hay dos paises: El pais politico que se preocupa de sus eleccio-
nes, sus prebendas burocréticas, sus negocios, sus privilegios e influencias, y el pais nacional,
el pueblo, que piensa en su trabajo, en su salud y en su cultura. El pais politico tiene rutas
distintas a las del pais nacional. Tremendo drama en la historia de un pais”

Tomado y adaptado de “Historia contemporanea de Colombia’, Héctor Lara Romero y Carlos Tapias C., ESAP, 1992

El vacio de poder creado por las confrontaciones partidistas llevé al poder al ge-
neral Rojas Pinilla, quien intentado alejarse de las cupulas partidistas opto por un
estilo de gobierno algo populista mediante la formula de unién entre el puebloy
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las fuerzas armadas, como medio para ganar legitimidad. Sin embargo, sus con-
flictos con los dirigentes gremiales principalmente, fortalecieron las presiones
que obligaron la caida del régimen militar en mayo de 1957.

El movimiento Alianza Nacional Popular —ANAPO- llegé a significar una impor-
tante opcidn de poder en las elecciones presidenciales de 1970, en las cuales se
definia el ultimo gobierno del Frente Nacional; la ANAPO recogi6 los frutos de la
politica populista del general Rojas y de la crisis producida por la antidemocrati-
ca férmula de la alternacién bipartidista.

Este momento de la violencia llega a su fin con la desmovilizacion de la guerrilla
liberal del llano por el gobierno de Rojas Pinilla (1953); luego, el Frente Nacional
establece la paridad y la alternacion entre los partidos, con lo cual se desmovili-
zan los insurgentes liberales y los conservadores.

El Frente Nacional

Las jornadas del 10 de Mayo de 1957 auspiciadas por los gremios, los estudian-
tes y otros sectores democraticos, culminaron con la caida del régimen militar y
el nombramiento de una Junta Militar que asumio el poder con la promesa de
convocar a elecciones y conformar un gabinete de gobierno bipartidista. Ade-
mas, las negociaciones entre el liberalismo y el dirigente conservador Laureano
GoOmez, permitieron la firma de un acuerdo encaminado a la colaboracién entre
los dos partidos tradicionales, base para constituir las instituciones del Frente
Nacional.

El Frente Nacional

La declaracion de Sietges firmada entre Laureano Gémez por el conservatismo y Alberto
Lleras Camargo por el Liberalismo contenia una propuesta de reforma constitucional a través
del plebiscito popular estableciendo una completa paridad entre las ramas del gobierno,
ministerios, congreso, asamblea y concejos, con una vigencia de 12 afos, durante los cuales
los representantes de cada partido politico se alternarian la presidencia. Asi mismo, se pro-
ponia la creacion de la carrera administrativa para los empleados publicos y el otorgamiento
del derecho al voto para las mujeres, a los cuales se adicionaron después la obligacion de
destinar el 10% del presupuesto a la educacion y que las posteriores reformas constituciona-
les solo pudiesen llevarse a cabo segun lo establecido en la propia constitucién, fueron los
puntos mas trascendentales.
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Asi mismo, en el plano de la politica internacional, se declara explicitamente que no habra
neutralidad en el conflicto existente entre el bloque comunista y el llamado “mundo libre”y
que no sélo se mantendra la amistad con los Estados Unidos, sino que se fortalecera hacién-
dola cada dia mas estrecha y fecunda, con lo cual se asume como propia la politica exterior
norteamericana caracterizada por el rabioso anticomunismo de la Guerra fria.

Segun Gémez Buendia'® esta violencia se debid a una disputa burocratica e ideo-
l6gica por el control del Estado entre los partidos tradicionales pero, a la vez,
“esta violencia politica se nutrid, se superpuso y exacerbd la violencia social que
bullia en el mundo campesino”®, de modo que mientras la violencia politica se
terminaba con el Frente nacional, las luchas sociales se mantenian en tono de
violencia. Asi se explica que el Frente Nacional fue una solucién politica pero no
acabd con la violencia rural. A partir de entonces, todas las formas de insurgen-
cia armada, de derecha o de izquierda, guerrillas o paramilitares o autodefensas,
buscaran su desarrollo en el sector rural, asumiendo la forma de campesiniza-
cion.

A pesar de que la violencia como proyecto politico ha fracasado, el Estado no
sale muy bien librado del analisis, a pesar de los esfuerzos y los logros, ya que “ha
sido incapaz de resolverlos en casi cuarenta anos. Este fracaso se debe a que el
conflicto también fue marginal para el Estado y las élites, que no lo abordaron
del modo prioritario, integral, concertado y sostenido como exigian la gravedad,
complejidad, profundidad y persistencia del problema”?°

Es necesario mencionar entre los esfuerzos y los logros, como lo hace el autor
que estamos siguiendo, el mantenimiento de la democracia, el crecimiento eco-
noémico y de mejoras sociales en algunos periodos, el progreso de la descen-
tralizacion administrativa y la Constitucion de 1991 que abri6é horizontes para
fortalecer la democracia.

18  GOmez Buendia, H.“El Conflicto, Callejon con Salida’, 2003. Bogot4, PNUD
19 Ibidem. p.27
20 lbidem. p. 32
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Actividades propuestas

Teniendo en cuenta los aspectos abordados en este momento se sugiere, con
la colaboracion de adultos, analizar:

« Elusoy tenencia de la tierra en su comunidad.

+ Los cambios que ha tenido el uso y tenencia de la tierra en los ultimos
30 anos. Determinar los actores sociales que han tenido incidencia en
estos cambios.

« Valorar o determinar la viabilidad de su iniciativa de Inversién Producti-
va, teniendo en cuenta la informacién obtenida.

C. La cuestion ecolégica y la comunidad rural

Los seres humanos estamos llamados a recobrar la unidad y el didlogo con la
naturaleza, si deseamos un mundo y unas regiones y veredas con capacidad de
satisfacer nuestra idea de una vida digna para nosotros y las generaciones fu-
turas. Sin embargo, ello exige —primero- una reconsideracién de nuestra propia

condicion humana, asi como de la naturaleza para el proceso de trabajo que
sirve de mediador en nuestro didlogo y nuestra relacién con aquella.

En segundo lugar, es necesario establecer un inventario de los problemas que
nuestro actual vinculo con la naturaleza ha ocasionado a suelos, rios, flora, fauna,
aire, entre otros, para que sirva de punto de partida en la nueva interpretacién
de nuestra relaciéon con el mundo natural y social.

Para comprender este nucleo problémico de conocimiento desarrollaremos sa-
beres en torno a:

« Recobrar la conciencia de que somos una especie.
 Eltrabajo como ruptura de la relacién comunidad-naturaleza
« Lasituacién actual
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En este capitulo o momento trataremos el primer tema. Los otros dos se desa-
rrollaran en el momento tres, donde se ampliaran y profundizaran estos intere-
santes topicos para continuar con el estudio y comprension de la realidad de
nuestro contexto. Asi mismo, con la toma de conciencia y decision con relacién
a nuestro entorno.

Olvidamos que somos una especie

Desde tiempos inmemoriales los hombres y las mujeres han reconocido en si
una doble condicion: la cultural, gracias a la cual unos se sienten gitanos, unas
mestizas, otros campesinos, otras ciudadanas, aquellos indigenas y aquellas cos-
tenas, entre otras; y la biolégica, mediante la cual la especie humana se siente
y es perteneciente a la Naturaleza y hace que se la clasifique como asociada a
los animales bipedos, viviparos, de sangre caliente, omnivoros, entre otras ca-
racterizaciones. Gracias a esta doble condicion los hombres y las mujeres son
los Unicos seres vivos de este planeta que dependen, vitalmente, para su exis-
tencia tanto de la comunidad-cultura como de la Naturaleza. El fildsofo francés
Morin (2000:38) resumié esta condicién en la siguiente frase: “El humano es un
ser plenamente bioldgico y plenamente cultural que lleva en si esta unidualidad
originaria”.

Testamento de un Piel Roja: 1854
Fragmento

Cada brillante mata de pino, cada grano de arena en las playas, cada gota de rocio en los
oscuros bosques, cada altozano y hasta el sonido de cada insecto es sagrado a la memoria
de mi pueblo; la savia que circula por las venas de los drboles lleva consigo las memorias de
los Pieles Rojas. Los muertos del hombre blanco olvidan su pais de origen cuando empren-
den su paseo entre las estrellas, en cambio nuestros muertos nunca pueden olvidar esta
bondadosa tierra, puesto que es la madre de los Pieles Rojas. Somos parte de la tierra y asi
mismo ella es parte de nosotros. Las flores perfumadas son nuestros hermanos; el venado,
el caballo, la gran aguila; éstos son nuestros hermanos. Las escarpadas pefas, los himedos
prados, el calor del cuerpo del caballo y del hombre, todos pertenecemos a la misma familia.

En relacién con esta condicion plenamente bioldgica, que de manera irrefuta-
ble hace a hombres y mujeres parte de la naturaleza misma y, por consiguiente,
seres naturales o terrenales es posible encontrar textos mitolégicos, religiosos y
cientificos que de manera reiterada y sostenida recuerdan esta condicion. Véan-
se las siguientes anotaciones.
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Textos Mitologicos

Una hermosa leyenda griega dice que Deucalién y Pirra, imploraron al Cielo
como poblar el mundo y éste les ordend tirar los huesos de la tierra (las piedras),
a sus espaldas. Asi lo hicieron y de las piedras que lanzé Deucalién surgieron los
hombresy las que tiré Pirra se convirtieron en mujeres. Asi, la tierra fue la primera
madre de los hombres y las mujeres.

En la cultura maya, su libro sagrado el Popol Vuh, cuenta que los miembros de
la especie humana fueron hechos de maiz, por los dioses Chipicalcula y Ralacal-
cula; otra leyenda, de los indigenas jaibanas del Pacifico colombiano, dice que el
dios Ewandama tomé barro blanco de las playas del rio Baudé y con él formoé a
las mujeres, las cuales fueron desposadas por los diferentes animales y, de esta
manera, se poblo el mundo.

Textos Religiosos

Quizas el mas conocido es la Biblia, cuyo libro el Génesis, cuenta que al sexto
dia de la creacién Dios tomé polvo de la tierra y con él formo el cuerpo de un
hombre, al que luego dio vida. Ello, por consiguiente, hace de la especie humana
una especie emparentada con la Naturaleza, a pesar de este origen divino. Asi
mismo, este texto religioso nos recuerda algunos capitulos mas adelante que los
hombres y las mujeres deberan envejecer y morir y volver a su condicién de ser
polvo de la tierra.

Es importante reflexionar como estos textos religiosos; no sélo recogen la tra-
diciéon mitolégica sobre esta doble condicién del hombre, sino que refuerzan
las creencias de multiples pueblos del mundo que enfatizan el hecho de que el
hombre y la mujer estan indisolublemente unidos, por esta condicién natural, a
la tierra y a todo lo que a ella pertenece.

Textos Cientificos

Tanto desde las Ciencias Naturales como desde la Ciencias Sociales se han gene-
rado diversas investigaciones que han puesto en evidencia la condicién natural
de hombres y mujeres. En particular, la investigacién médica, bioldgica, genética
y molecular han revelado, cada vez con mayores evidencias, que nuestro orga-
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nismo, en efecto, es un especial conjunto de piel, musculos, huesos y 6rganos,
cuya composicion y funcion es muy similar a la de muchas especies animales
que han logrado un importante desarrollo evolutivo.

Hoy en dia la ciencia ha demostrado que cuando se somete el cuerpo humano a
un analisis quimico se encuentra en él una composicién material en la cual es po-
sible identificar un alto porcentaje de agua (60-65%) y una significativa compo-
sicion de grasa y proteina almacenada (30%), en tanto que lo restante se distri-
buye entre sustancias tales como glucégeno, potasio, azufre, cloro, sodio, entre
otras. Si se interpretase esta totalidad de elementos a la luz de lo que plantean
los textos mitico-religiosos, se podria pensar que esta composicién quimica bien

ua

podria corresponder al “barro”, “polvo” 0 “maiz’, mencionados en dichos textos.
El cuerpo humano

El cuerpo humano constituye un sistema con una notable estabilidad: cualesquiera que sean
las condiciones del medio, su temperatura interna permanece cercana a los 37° C, y la com-
posicion de su sangre es constante (.....) El hombre forma parte de las piramides ecoldgicas
que ocupan la superficie de la tierra. Les saca la totalidad de productos necesarios para su
actividad, para su desarrollo, o para la reconstruccién de sus tejidos. Los animales carecen de
la propiedad de llevar a cabo la sintesis directa de la materia organica movilizando la energia
solar, y por lo tanto dependen para ello de las plantas o de los otros animales. El hombre
estd al nivel de los animales que en la pirdmide ecolégica se nutren de vegetales, o bien al
nivel de los que consumen tejidos animales: se trata de un omnivoro con un régimen que se
mueve dentro de unos amplios limites.

Claval, Paul. La Nueva Geografia. Barcelona, Oikos-Taurus, 1979

Pero sin duda, el logro mas espectacular en este sentido fue el descubrimiento
del mapa genético de la especie humana, que no sélo corrobord nuestro patri-
monio genético comun (99.2%), sino que, igualmente, nos emparentd, de mane-
ra definitiva, con las demds especies de la Naturaleza.

En efecto, el genoma humano no es otra cosa que el libro de la vida y en él es
posible identificar cuatro moléculas bdsicas: adenina, timina, guanina y citosina.
Estas cuatro moléculas, que son la base del ADN, no sélo corroboran nuestra
condicién natural, permiten rastrear nuestro proceso de formacién y evolucién,
confirman la igualdad basica de todos los seres humanos; también dejan clara-
mente establecida nuestra relacion directa con los demas animales y organismos
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vivos que pueblan la tierra. Los genetistas afirmaran, con plena razén y certeza,
que los seres humanos no tendrian nada de peculiar o distinto, puesto que com-
partimos los mismos genes con las vacas, los caballos, los ratones o las gallinas.
La cultura es la diferencia.

Por su parte, las Ciencias Sociales, gracias a los desarrollos de disciplinas como
la Antropologia, la Etnologia, la Historia, la Ecologia Humana, entre otras, habian
planteado ya la idea de esta condicién natural de la especie humana. Los desa-
rrollos de teorias como la evolucion, habian puesto de presente esta especifici-
dad de la Humanidad. En efecto, ya se han generado suficientes evidencias para
establecer que los hombres y las mujeres actuales son producto de un proce-
so evolutivo que se inicié hace mds de cincuenta millones de afos con varios
grupos de monos, que darian origen tanto a los péngidos (gorilas, chimpancés,
gibones), como a los hominidos. Seria a partir de estos hominidos y gracias a im-
portantes cambios suscitados por la Naturaleza que se llegaria a la actual especie
humana. Una larga lista de cientificos como Lamarck, Russel Wallace y Darwin,
principalmente, describirian este proceso.

La Evolucion

Ernst Mayr, una destacada autoridad moderna sobre la teoria de la evolucién y la historia de
la biologia, sefala que la tesis de Darwin contenia una serie de proposiciones diferenciadas.
Enumera cinco

« Que el mundo organico habia evolucionado a lo largo de la historia;

« Que las poblaciones de las especies actuales descendian de antecesores comunes;

« Que el proceso se habia caracterizado por la divergencia de formas, de manera que no
sélo habian sido sustituidas las viejas especies por nuevas, sino que habia aumentado
el nimero de especies distintas;

+ Que este proceso habia sido gradual o continuado, sin saltos bruscos de una forma a
otra;

« Que el mecanismo principal por el que se habia producido esto era el proceso de se-
leccién natural.

GORDON, Scott. Historia y filosofia de las ciencias sociales. Ariel, Barcelona, 1995

Por consiguiente, las Ciencias Sociales no olvidan que una adecuada interpreta-
cién de nuestra condicion de seres humanos no sélo debe referirse a los com-
ponentes culturales sino también a sus componentes bioldgicos, justamente
porque la crisis ecoldgica que hoy amenaza a la especie humana se puede expli-
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car en una parte muy significativa por la separacién de esta doble identidad de
hombres y mujeres.

En consecuencia, la conceptualizacion del ser humano implica el reconocimien-
to de esta condicién natural y con ello la necesidad de un nuevo didlogo con la
naturaleza pues sélo tenemos este mundo y, por consiguiente, debemos preser-
varlo.

Una tierra Unica

Hasta ahora no conocemos ninguno fuera de nuestro planeta. Mas alla de éste, vemos el
frio glacial del espacio, y en este espacio vemos los islotes esporadicos de llamaradas termo-
nucleares, estos soles que se nutren de la misma energia que corre el riesgo de exterminar
al hombre. Descubrimos, por lo tanto, que tenemos un habitat que nos es consubstancial:
nuestra matriz, la Tierra. A nuestros ojos, los conceptos de “Tierra” y de “Naturaleza” forman
un todo. Lo que los Romanticos llamaban Naturaleza, no era el cosmos, aunque éste es un
fendmeno “natural”y por lo tanto, opuesto a los fendmenos “culturales’, sino la Naturaleza en
sentido bioldgico, vital; en el sentido de lugar en el cual existe vida, y en donde la vida es una
cosa uterina y placentera. La naturaleza solo existe en la Tierra, y es sélo la Tierra (al menos
en lo que concierne a nuestro sistema solar). Debemos adherirnos profundamente a nuestra
matriz, mas aliin cuando el universo exterior, por extraordinario que sea, se nos muestra in-
habitable y espantoso.

Morin, Edgar. Un pensamiento ecologizado. MEN, Bogota, 2001

Por lo tanto, el reconocimiento de mi condicion de persona, tanto a nivel indivi-
dual como a nivel colectivo, es y siempre debe ser, igualmente, el reconocimien-
to de esta condicién plenamente bioldgica, pues sera ello lo que contribuira de
manera decisiva al proceso de reencuentro de hombres y mujeres con la Natu-
raleza. Debo comprender que yo soy una hebra y como tal debo contribuir a la
trama de la vida. Fritjof Capra (2000:29) nos invita a pasar de la ecologia superfi-
cial que nos mantiene separados de la naturaleza a la ecologia profunda que “no
separa a los humanos -ni a ninguna otra cosa- del entorno natural. Ve el mundo,
no como una coleccién de objetos aislados, sino como una red de fenédmenos
fundamentalmente interconectados e interdependientes”.

La condicion humana
El poder del pensamiento abstracto nos ha conducido a tratar el entorno natural -la trama de

la vida- como si estuviese formando por partes separadas, para ser explotadas por diferentes
grupos de interés. Mas aun, hemos extendido esta visiéon fragmentaria a nuestra sociedad
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humana, dividiéndola en distintas naciones, raza, religiones y grupo politicos. El convenci-
miento de que todos estos fragmentos —en nosotros mismos, en nuestro entorno y en nues-
tra sociedad- estan realmente separados, nos ha alienado de la Naturaleza y de nuestros
semejantes, disminuyéndonos lamentablemente. Para recuperar nuestra plena humanidad,
debemos reconquistar nuestra experiencia de conectividad con la trama entera de la vida.

CAPRA, Fritjof. La trama de la vida. Anagrama, Barcelona, 2000

Desde esta perspectiva, mi yo esencial y mi yo existencial, tanto a nivel individual
como colectivo, se deben asumir como unas hebras de vida y existencia que son
y contribuyen a la trama general de la vida, de la existencia y del mundo; ya sea
en su sentido amplio o nuestro mundo particular, se convierten en el escenario
donde yo-nosotros nos interconectamos y creamos relaciones de interdepen-
dencia. De esta manera, se posibilita la realizacion plena tanto de mi condicién
biolégica, como de mi condicion cultural, en un escenario comunitario, local y
regional.

Para concluir, bien valdria recordar que los episodios de la vida cotidiana recuer-
dan a cada momento que, en efecto, los hombres y las mujeres como parte de
la naturaleza misma, realizamos acciones y procesos que llevan a cabo los otros
organismos vivos de la tierra: nacemos, crecemos, nos reproducimos, luchamos
por el alimento, competimos por el espacio y, finalmente, nos reintegramos a
la naturaleza cuando morimos. Para corroborar ello basta observar los ciclos de
vida de nuestras familias, de los animales y las plantas de la granja. Es nuestra
manera particular de participar en la trama de la vida.
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Actividades propuestas

Teniendo en cuenta los aspectos abordados se sugiere responder a los si-
guientes interrogantes:

« ;Qué significa para nosotros el hecho de reconocernos como una espe-
cie animal?

- iPor qué reconocernos como especie animal implica establecer relacio-
nes diferentes con la naturaleza?

« iComo entender nuestra vida sin conocer y comprender la evolucion?

« iComo explicar que las ciencias sociales nos permiten entender nuestra
condicion de seres humanos desde lo cultural y lo biolégico?

D. Comunicacion y relaciones sociales

Para llevar a cabo buenas relaciones sociales, se requiere una comunicacién efec-
tiva; por lo tanto, es hac e necesario conocer los elementos que intervienen en
ellay, ante todo, saber sobre el origen del lenguaje, es decir, desde aquellos pe-
riodos cuando el ser humano adquirié la capacidad de expresar pensamientos,
deseos, necesidades, sentimientos; en fin, sus experiencias, con un lenguaje 16-
gicoy coherente.

Se dice que lo primero que emite el hombre son sonidos guturales y que -con el
paso del tiempo- los va perfeccionando hasta pronunciar las palabras que desig-
nan los objetos. Cuando el nifio reconoce el objeto, lo nombra y es capaz de reali-
zar operaciones légicas, ha llegado a su desarrollo linguistico, cultural e intelectual.

Para comprender este nucleo problémico de conocimiento desarrollaremos sa-
beres en torno a:

« Conceptualizaciones sobre el pensamiento y el lenguaje
« El cambio lingistico
« El proceso comunicativo
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No cabe duda de que los seres humanos compartimos muchas caracteristicas
con los animales; por esta razén, en este segundo capitulo, abordaremos algunas
formas de comunicaciéon animal como es el caso de las abejas e iniciaremos con
una lectura sobre pensamiento y lenguaje, a manera de introduccién acerca del
tema de la comunicacion. Los demas tépicos se trataran en el momento tres —si-
guiente capitulo-.

Comunicacion animal y humana

{Ademas de lo biolégico, no participan también los animales, en algun nivel, de
las mismas dimensiones? Se observa que el perro ladra para manifestar agresi-
vidad o complacencia; los monos manejan con destreza instrumentos en orden
a su defensa o con fines alimenticios, las aves construyen hermosos nidos y las
abejas panales arquitectonicos y éstas, al igual que las hormigas, se organizan
admirablemente para el trabajo y cumplen funciones muy precisas; en fin, y esto
es lo mas maravilloso, la mayor parte de las especies animales se comunican en-
tre si.

En efecto, para buscar el alimento, reproducirse y sobrevivir, establecen relacio-
nes de grupo, dentro de él se asocian y comparten, logran comunicacion a través
de vocalizaciones, como gritos, cantos, silbos, graznidos y a través de distintos
movimientos y ceremonias rituales.

Las anteriores son sefales que constituyen la comunicacion animal y las cuales
varian, segun la especie. En realidad son ciertos estimulos tendientes a afectar
los sentidos: producen sefales acusticas o auditivas, visuales, entre otras.

Mediante dichas senales los animales expresan diversos estados y necesidades
tales como alegria, placer, dolor, alarma, presencia de alimento o de enemigos,
soledad, hambre, atraccion sexual y diferentes reacciones frente al medio. El
hombre llega a entender sin esfuerzo la comunicacién natural procedente de
los animales y la enriquece entrenandolos para que produzcan nuevas senales.
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Lectura: Danza comunicativa de ciertas abejas

Existen especies que sorprenden no sélo por la perfeccién de su organizacién social, sino
también por la precisién en su comunicacion. Las abejas, por ejemplo, de acuerdo con los
descubrimientos del cientifico Karl Von Frisch, logran comunicar con gran exactitud la dis-
tancia, la direcciéon donde se encuentra el néctar y el tipo de alimento, lo que es posible gra-
cias a una danza en forma de ocho que realiza la exploradora frente a las obreras, las cuales
marchan enseguida al sitio indicado.

Una de las especies que mas ha atraido la atencidon del hombre, tanto por el alto desarrollo
de lainteligencia como por su parecido con los humanos, es la de los primates. Por lo mismo,
ha sido objeto de estudio su forma de comunicacion, basada en su mayor parte en sefiales
visuales y en vocalizaciones.

Veamos como se clasifican las sefales visuales de los primates, en version de A. Akmajian,
Demers y Harnish:

SEMALES YISUALES

Foshoras Gestos
Forma de La Arqulos de los Movimientos Exhibiciones:
columna ver tebral miembros ntencionales ENPFESI0nEs
Conducta faciakes
agonistica

Vale decir, el animal responde, segun sus habilidades de especie, al condicionamiento -me-
diante la combinacion de conductas repetitivas y estimulos- al que lo somete el hombre. Y
no es otra manera como en los circos la gente admira conductas increibles de simios, felinos,
caninos, equinos y otras especies.
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De todas maneras, los etélogos, bidlogos, zoosemiodlogos (zoosemidtica = estudio de la co-
municacion animal) y otros estudios del reino animal, siguen explorando la naturaleza de los
simios, que a veces nos sorprenden con la alta capacidad de su inteligencia.

Lectura: Pensamiento y Lenguaje

Para llevar a cabo buenas relaciones sociales se requiere de una comunicacion efectiva, por
lo tanto, es necesario conocer los elementos que intervienen en ella. Ante todo, saber sobre
el origen del lenguaje, cuando el ser humano adquirio la facultad para expresar lo que pien-
sa, desea, necesita, entre otras, con un lenguaje l6gico y coherente.

No cabe duda que los seres humanos nos asemejamos a los animales en muchas cosas pero
la gran diferencia esta en que podemos hablar de manera clara, precisa, l6gica, y sobre todo
reflexiva, es decir, con conciencia, cosa que no pueden hacer los animales.

Se dice que lo primero que emite el hombre son sonidos guturales y que con el paso del
tiempo los va perfeccionando hasta pronunciar bien las palabras que designan los objetos.
Cuando el niflo distingue bien el objeto, lo nombra y es capaz de realizar operaciones l6gicas
ha iniciado su desarrollo linguistico, cultural e intelectual.

Ontogenéticamente, la relacién entre el desarrollo del pensamiento y el del lenguaje es mu-
cho mas intrincada y oscura, pero aqui también podemos distinguir dos lineas separadas
que emergen de dos raices genéticas diferentes.

La existencia de una fase prelinguistica del desarrollo del pensamiento de los nifios ha sido
sélo recientemente corroborada por pruebas objetivas. Los experimentos de Koehler con
los chimpancés, convenientemente modificados fueron realizados con nifios que todavia no
habian aprendido a hablar.

El mismo Koehler efectué ocasionalmente experiencias con niflos con el propoésito de es-
tablecer comparaciones y Biihler llevé a cabo un estudio sistematico dentro de los mismos
lineamientos. Tanto en los experimentos realizados con nifos como en los efectuados con
monos los descubrimientos fueron similares.

Las acciones de los nifios, nos dice Koehler, “son exactamente iguales a las de los chimpan-
cés, de tal modo que esta etapa de la vida infantil podria muy bien denominarse la edad del
chimpancé, y corresponderia a los 10, 11y 12 meses de edad..”

“En la edad del chimpancé se producen las primeras invenciones, por supuesto muy primiti-
vas pero sumamente importantes para su desarrollo mental”

Desde hace tiempo se conocen las raices preintelectuales del habla en el desarrollo infantil:
el balbuceo, los gritos, y aun sus primeras palabras son etapas claramente establecidas, que
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no tienen nada que ver con el desarrollo del pensamiento. Estas manifestaciones han sido
consideradas como formas predominantemente emocionales de la conducta.

No todas ellas, sin embargo, cumplen una mera funciéon de descarga. Investigaciones re-
cientes sobre las primeras formas de comportamiento del nifio y sus primeras reacciones a
la voz humana (efectuadas por Charlotte Biihler y sus colaboradores) han demostrado que
la funcidn social del lenguaje se manifiesta ya claramente durante el primer afio, en la etapa
preintelectual del desarrollo del lenguaje.

Tempranamente, durante la primera semana de vida, se observan respuestas bastante defi-
nidas a la voz humana, y la primera reaccién especificamente social se produce durante el
segundo. Estas investigaciones dejaron establecido también que las risas, los sonidos inar-
ticulados, los movimientos, entre otros, constituye medios de contacto social desde los pri-
meros meses de vida del nifo.

Por lo tanto, las dos funciones del lenguaje que hemos observado en el desarrollo filogenéti-
co (origen de lalengua), se encuentra yay son evidentes en los chicos de menos de un afio de
edad. Pero el descubrimiento mas importante es que, en cierto momento, aproximadamente
a los dos afnos, las dos curvas de desarrollo: la del pensamiento y la del lenguaje, hasta en-
tonces separadas, se encuentran y se unen para iniciaruna nueva forma de comportamiento.

La explicacién que da Stern de este hecho trascendental es la primera y la mejor. Muestra
como el deseo de conquistar el lenguaje sigue a la primera realizacion confusa del intento
de hablar; esto sucede cuando el niflo “hace el gran descubrimiento de su vida’, se encuentra
con “que cada cosa tiene su nombre”

Este instante crucial en que el lenguaje comienza a servir al intelecto, y los pensamientos
empiezan a ser expresados, esta sefialado por dos sintomas objetivos inconfundibles:

- Larepentinay activa curiosidad del nifio acerca de las palabras, su pregunta sobre cada
cosa nueva (;Qué es esto?”).
+ Losrapidos y cada vez mas amplios aumentos resultantes de su vocabulario.

Antes de llegar al punto decisivo el nifio (como algunos animales) reconoce un reducido
numero de palabras que sustituye, como en un condicionamiento, por objetos, personas,
estados o deseos. En esa edad conoce solamente las palabras que los otros le suministran.

Luego la situacion cambia: el nifio siente la necesidad de palabras, y trata activamente a
través de sus preguntas de aprender los secretos vinculados a los objetos. Parece haber des-
cubierto la funcion simbdlica de palabras. El habla, que en su primer estadio era afectiva-
conativa, entra ahora en la fase intelectual. Las lineas de desarrollo del lenguaje y el pensa-
miento se han encontrado.
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En este punto la cuestidn se circunscribe exclusivamente al problema del pensamiento y el
lenguaje. Permitasenos considerar qué es lo que sucede exactamente cuando el nifio hace
“su gran descubrimiento’, y si la interpretacién de Stern es correcta.

Tanto Buhler como Kaffka comparan este descubrimiento con las invenciones de los chim-
pancés; de acuerdo con lo que Kaffka manifiesta, el nombre, una vez descubierto por el nifio,
entra a formar parte de la estructura del objeto, asi como el palo forma parte de la situacién
de querer alcanzar la fruta.

Cuando examinemos las relaciones funcionales y estructurales entre pensamiento y lengua-
je discutiremos la validez de esta analogia. Por ahora sélo haremos notar que “el descubri-
miento mas importante del nifio”sélo se hace posible cuando se ha alcanzado un determina-
do nivel, relativamente alto, en el desarrollo del pensamiento y el lenguaje. En otras palabras,
el lenguaje no puede ser “descubierto” sin el pensamiento.

Confrontemos nuestras conclusiones con las siguientes:

« Ensudesarrollo ontogenético, el pensamiento y el lenguaje provienen de
distintas raices genéticas.

« En el desarrollo del habla del nifio podemos establecer con certeza una
etapa preintelectual y, en su desarrollo intelectual, una etapa prelingtiis-
tica.

« Hasta un cierto punto en el tiempo, los dos siguen lineas separadas, inde-
pendientemente una de otra.

« En un momento determinado estas lineas, se encuentran y, entonces, el
pensamiento se torna verbal y el lenguaje racional

Algunas caracteristicas comunes al animal y al ser humano

« De hecho, participan en situaciones comunicativas.

« La comunicacion se basa en la emision y recepcion de sefales (acusticas,
visuales...) asociadas con algun tipo de significado, segun la especie.

« Las sefnales pueden ser respuesta a alguna necesidad.

« Porlo general, las sefnales se circunscriben al dmbito trazado por cada es-
pecie, aunque también existe comunicacion entre seres de unay otra. Un
caso singular es la comunicacién del hombre con los animales.
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Diferencias entre comunicacion animal y la comunicacion humana

En realidad, ésta ha sido una preocupacién no sélo de los psicélogos sino de
algunos lingliistas como Charles Hocket, D. McNeill y Noam Chomsky. Se propo-
nen las siguientes notas diferenciales para la discusion:

COMUNICACION ANIMAL SISTEMAS LINGUISTICOS HUMANOS

- Estd basada en un numero limitado de sefa- |+ Son limitados en su alcance y permiten com-

les, asociables cada una a un estado interno
o necesidad.

+ Hay sujecién al control de estimulos internos

y externos.

« Se dan producciones y respuestas asociadas

a situaciones concretas.

« Asocia estados internos o necesidades, pero

no transmite informacién conceptual o sim-
bolizada. Se da la inmediatez.

« No hay composiciéon de unidades ni articu-

lacion.

binatorias y creatividad. Siempre es posible
la produccion de mensajes nuevos.

No se someten al control de ningun tipo de
estimulo.

Son contextualmente adecuados: permiten
mensajes o respuestas nuevas a situaciones
nuevas.

Permiten la operatividad y expresion del
pensamiento. Es decir facilitan su elabora-
cién, su simbolizacidn y su transmision.

Cumplen una funcién mediatizadora en el
conocimiento de la realidad.

Actividades Propuestas

Teniendo en cuenta los aspectos abordados hasta este momento se sugiere

realizar las siguientes actividades:

« Elaborar un mapa conceptual a partir del texto anterior.

« Observar detenidamente los movimientos, manifestaciones de afecto,
expresiones de angustia, dolor, deseos, entre otros, en un nifo o nifa
entre un afno o dos, durante una semana. Escribir lo observado.

« Discutamos este informe en una plenaria.

« Observe un animal de su regiodn. Luego, escriba acerca de sus movi-
mientos, expresiones, sonidos, manifestaciones de afecto, disgusto, en-

tre otras.
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E. Formulacion del proyecto de inversion productivo

En este segundo momento, ademas de la determinacién de intereses y necesida-
des de aprendizajes y de la formulacién de problemas generales de conocimien-
to, haremos la formulacién de nuestro Proyecto Pedagdgico (de Inversién) Pro-
ductivo. A continuacion encontrara algunas consideraciones importantes que se
deben tener en cuenta para la formulacidn del proyecto. Se sugiere desarrollar el
PPP (PIP) en 14 pasos, que describiremos a continuacién:

1. Estructuracion del problema, que tiene que ver con la comprension de
la realidad y la Construccién del Escenario Problémico (CEP). Este ser4 el pri-
mer capitulo de la formulacién del proyecto, cuyo insumo surge del traba-
jo realizado en el primer momento o capitulo de este médulo.

2. Determinacion del PPP (PIP). A partir de la estructuracion del problema
se visualizan alternativas de intervencion sobre su realidad de vida. De
igual manera, es necesario la revisién politica de desarrollo local. A este
respecto, es necesario que revise el Moédulo de Formaciéon Econémica y
Productiva. Finalmente, de las propuestas hechas por todos, se priorizany
se selecciona la que consideren mas conveniente y se empieza su estudio.

Se recomienda consultar las normas Icontec, con relacion a la presenta-
cién de proyectos; pues alli brindan indicaciones de forma —numeracién,
titulacion, margenes, etc.- que es necesario seguir para que el trabajo
cumpla con las condiciones requeridas.

3. Principios que orientaran el PPP (PIP). Es necesario concertar y expo-
ner los principios éticos que regiran los procesos sociales que se generan
en la formulacién e implementacion del proyecto. Estos principios deben
estar relacionados con el desarrollo integral del ser humano, la calidad
del producto que se coloque en el mercado y deben ser pertinentes al
proceso de comercializacion del mismo.

4. Objetivos. Se determina el general, que expresa el alcance global del pro-
yecto; y los especificos, en los que se manifiestan los alcances pedagdgi-
cos y productivos particulares en lo tocante a la produccioén, el enfoque, la
articulacién con la comunidad y el desarrollo de competencias.
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5.

Seguido aparece una tabla con algunos verbos que pueden servir para la
formulacién de cada uno de los objetivos.

Habilidades o Listado de verbos para formular objetivos

caracteristicas

Memoria Definir/ Describir/ Listar/ Reproducir/ Describir/ Indicar/ Nombrar/ Ex-
presar/ Rotular/ Esbozar/ Aseverar/ Enumerar

Comprension |Identificar/ Recordar/ Agregar/ Contrastar/ Discriminar/ Defender/
Generalizar/ Relacionar/ Organizar/ Distinguir/ Interpretar/ Estimar/
Ejemplificar/ Asociar/ Clasificar/ Comparar/ Explicar/ Resumir/ llustrar/
Enumerar/ Convertir/ Prolongar/ Describir/ Clarificar

Aplicacion Utilizar/ Cambiar/ Descubrir/ Demostrar/ Calcular/ Seleccionar/ Apli-
car/ Medir/ Manipular/ Preparar/ Resolver/ Transformar/ Modificar/
Producir/ Ejercitar/ Usar

Andlisis Examinar/ Desglosar/ Aclarar/ Diferenciar/ Inferir/ Destacar/ Descom-
poner/ Formular/ Reconocer/ Separar/ Investigar/ Desarrollar/ Diagra-
mar/ llustrar/ Comparar/ Resolver

Sintesis Realizar/ Categorizar/ Explicar/ Idear/ Modificar/ Resumir/ Inventar/ Di-
sefar/ Planear/ Planificar/ Organizar/ Reorganizar/ Reordenar/ Revisar/
Elaborar

Logros de competencia y metas de produccion. Es necesario establecer
las competencias basicas y laborales que se pretenden formar durante la
formulacién y ejecucion del proyecto. De igual forma, definir metas rela-
cionadas con las cantidades, la rentabilidad que se pretende obtener, los
tiempos y los alcances finales del proceso productivo.

Estrategias para la implementacion. Estas estrategias se dividen en tres
tipos: pedagdgicas, operativas y financieras. En las primeras se debe tener
en cuenta la necesidad del trabajo por proyectos —que es lo que unificay
da la perspectiva del mundo real con el mundo de los saberes-, y por esta
misma razon, la relacién necesaria entre practica y teoria. En el mismo es-
tadio, el hecho de que se tome conciencia de que tanto la vida cotidiana
como sus actores —padres, madres, vecinos, familiares, amigos, especia-
listas en determinada 4rea- son fuente de informacién para alcanzar los
saberes universales —en el marco de los estandares de calidad y los linea-
mientos curriculares- definidos por el Ministerio de Educacion Nacional.

Con relacion las estrategias operativas se tiene en cuenta la Organizacion
Pedagodgica Productiva -cooperativas, precooperativas, asociaciones,
etc.-necesaria para ejecutar el PPP (PIP); el trabajo por equipos; y el esta-



IN A

FORMACION SOCIAL Y COMUNICATIVA FSC

GRADO 10

blecimiento de otros escenarios pedagdgicos, como las fincas o las casas,
entre otros, para la adquisicion del conocimiento.

En cuanto a las financieras se debe estudiar la posibilidad de apoyar el
proyecto -en este sentido- con recursos propios, por medio de alianzas o
mediante la solicitud de crédito a una entidad.

Actividades de ejecucion. Con base en la naturaleza del proyecto se-
leccionado, las estrategias establecidas, y teniendo en cuenta las orien-
taciones de los expertos en la materia, se precisan los pasos que deben
seguirse en la ejecucion del mismo, describiéndolos de manera detallada.
Se debe tener en cuenta que éstas deben ser de ejecucion, evaluacion y
sistematizacion.

Determinacion de requerimientos. En este punto, se establecen -de ma-
nera puntual- las condiciones y necesidades para poder desarrollar cada
uno de los pasos previstos en la ejecucion, como son: el talento humano,
los recursos financieros con los que cuentan y que apoyaran el proyecto,
los equipos, la infraestructura y los terrenos indispensables, asi como el
tiempo requerido.

Valoracion de la disponibilidad para la ejecucion del proyecto -Estu-
dio de factibilidad-. Aqui se evalua la posibilidad de ejecutar el proyecto,
confrontando las demandas de todo tipo que éste genera con la dispo-
nibilidad de la institucion, estudiantes y padres para ejecutarla. Debe in-
cluir demandas: Institucionales — proyeccién de la logistica, académicas
e infraestructurales-; Contextuales — estudios ambientales y culturales-;
Financieras - andlisis de costos-; Organizacionales — perspectivas de orga-
nizacién de empresa; Administrativas — perspectivas de gestion-.

10.Determinacion de responsabilidades y responsables. Es punto clave

desde la misma formulacién determinar las responsabilidades derivadas
de cada paso que se seguird para la ejecucién del proyecto, y asignar éstas
entre los actores de la comunidad, de manera concreta. Se debe recordar
que las responsabilidades son de orden pedagdgico y productivo.

11.Cronograma. Es necesario elaborar un cronograma en donde se esta-

blezcan las fechas en las cuales se realizaran las diferentes actividades que
se desprenden del proceso de ejecucién del PPP (PIP).
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12.Costos. Se debe especificar, igualmente, el plan de inversion, en donde
se expresa la manera en que se van a invertir los recursos -insumos, ade-
cuaciones, materia prima, equipos y utensilios-; como la proyeccién de
ingresos, en donde se describe la utilidad y la rentabilidad que se espera
obtener en unidad de tiempo.

; 13.Fuentes de financiacion. Ya configurado el escenario de ejecucion del
proyecto, y con base en las estrategias de financiacién previstas, se acude
ala consecucién y aseguramiento de los recursos financieros con los cua-
les se ejecutara el PPP (PIP) -recursos institucionales, recursos provenien-
tes de los padres de familia, entre otros-.

14.Determinacion de otras alternativas técnicas y financieras para la
ejecucion. Es necesario prever alternativas de emergencia para solucio-
nar posibles problemas que surjan, especialmente a nivel de asistencia
técnica y consecucion de recursos financieros.

Para la formulacion del proyecto usted contard con la asesoria de los docentes, el
director o rector de la institucidon educativa y de todas las personas involucradas
en esta gestion. Debe tener en cuenta que para la redaccion de este escrito, se
siguen algunas normas ya estipuladas por la instancia mencionada con anterio-
ridad: ICONTEC. De igual forma, se anexa un cuadro con algunos conectores o
palabras de relacién, que hacen que el texto tenga cohesién y coherencia.

Relacion Conectores

Adicion Y, también, ademads, mas, aun, por otra parte, sobre todo, otro as-
pecto..

Oposicion Pero, sin embargo, mas, por el contario, aunque, no obstante...

Causa/efecto Porque, por consiguiente, por esta razon, puesto que, por lo tanto,
de modo que, por eso, en consecuencia, esto indica...

Tiempo Después, mas tarde, antes, seguidamente, entre tanto, posterior-
mente, ahora, luego...

Ampliacion Por ejemplo, en otras palabras, es decir...

Comparacion Tanto como, del mismo modo, igualmente, de la misma manera, asi
mismo, de igual modo...

Enfasis Sobre todo, ciertamente, lo que es peor...

Resumen o finalizacion | Finalmente, en suma, en conclusion, para terminar, para concluir...

Orden Seguidamente, en primer lugar, por ultimo...
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Actividades Propuestas
Teniendo en cuenta los aspectos abordados en el Momento Dos se sugiere:

 Visualizar y planear el desarrollo de los temas concernientes a la dina-
mica entre las relaciones sociales, la historia, la cuestién ecoldgica y la
comunicacién en la comunidad rural, y la construccién del sujeto en
este ambito.

« Apartirdel andlisis anterior, identificar los argumentos, evidencias y he-
chos que llevan a los otros a pensar o expresarse de una determinada
forma en la comprensién de determinado saber y la eleccién de la pro-
puesta para la formulacion del PPP (PIP).

+ Definir un plan de acciéon que ponga en marcha la alternativa elegida
y preguntarse ;Como impactaria esta alternativa en los aspectos am-
biental, legal, cultural, social, econédmico, técnico, institucional de llegar
a ejecutarse en su comunidad?

+ Expresar sus ideas de forma verbal o escrita, teniendo en cuenta las ca-
racteristicas de su interlocutor y la situaciéon dada. Recuerde hacer uso
de las indicaciones propuestas al respecto de la formulacién del pro-
yecto.
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MOMENTO TRES:

Desarrollemos
pensamiento
oroductivo

1. Estrategia: Ejecutemos el Proyecto de Inversion

Productiva -PIP- y desarrollemos una Organizacion
de Inversion Productiva -OIP-

Es indispensable tener claro que no sélo son creativos los grandes investigado-
res; también nosotros podemos ser creativos cuando reflexionamos e intenta-
mos transformar nuestro entorno: “Es creativo aquel capaz de transformar subs-
tancialmente lo que conoce, sabe y posee, quien puede buscar y encontrar alter-

nativas de solucion a problemas planteados” (Jaime Carrasquilla Negret). /7
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Eneste tercermomento del modulo, y en relacién con la anterior reflexion, es nece-

sario recordar que el ser humano es ser humano en cuanto produce su existencia:

la produccion vista de manera material —instrumental- y mental —intelectual-. Es
por esto que aqui haremos especial énfasis en el desarrollo del pensamiento pro-
ductivo. En la busqueda de comprension, explicacion y solucion a los problemas
planteados, ejecutaremos el PIP formulado en el momento —capitulo- anterior.
Recuerde, igualmente, emplear las estrategias de comprension e interpretacion
textual para acceder a las lecturas que encuentre en adelante.

2. Propositos

Competencias laborales generales

Recibir, obtener, interpretar, procesary transmitir informacion de distintas
fuentes, de acuerdo con las necesidades especificas de una situacién y
siguiendo procedimientos técnicos establecidos.

Reconocer y comprender a los otros; y expresar ideas y emociones, con el
fin de crear y compartir significados, transmitir ideas, interpretar y proce-
sar conceptos y datos, teniendo en cuenta el contexto.

Contribuir a preservar y mejorar el ambiente haciendo uso adecuado de
los recursos naturales y los creados por el hombre mediante campanas.

Regular el propio comportamiento, reflexionar sobre la propia actitud en
relacién con las actividades desarrolladas y responsabilizarse de las accio-
nes realizadas.

Identificar y comprender las necesidades de otros y estar dispuesto a
orientar, apoyar, compartir y ejecutar acciones para satisfacerlas.

Identificar los mecanismos, procedimientos y practicas de otros en la eje-
cucion del PIP para mejorar los propios desempenos.

Competencias del campo de formacion

Ejecutar el proyecto de inversion productivo y configurar una empresa pe-
dagdgica con el objetivo de construir y desarrollar el pensamiento produc-
tivo, asi como los nucleos de aprendizaje en la busqueda de comprension,
explicacién o solucion a los problemas formulados en el Momento Dos.
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- ldentificar algunas caracteristicas culturales y sociales de los procesos de
transformacién que se generaron a partir del desarrollo politico y econé-
mico del mundo a lo largo del siglo XX para la comprensiéon de nuestro
contexto latinoamericano.

« Tomar conciencia del didlogo imperante que debe hacerse entre la na-
turaleza y la comunidad rural, pues ésta ultima se constituye en piedra
angular de la comunicacion entre todos los seres vivos que habitamos el
planeta Tierra.

3. Conocimientos del campo comunicativo y social para

el desarrollo de los ciclos de aprendizaje

Es importante recordar que en el origen de la violencia se encuentran hechos re-
lacionados con nuestra propia historia y también con la historia del mundo. Para
construir nuestra identidad personal y social como actores sociales rurales es ne-
cesario saber quiénes somos, de dénde venimos y qué hechos y en qué forma o
intensidad han afectado nuestras vidas esos hechos. Por ello, conocer acerca de
las crisis mas graves y profundas, asi como de los conflictos mas violentos y de
las ideologias que los acompanaron durante la primera mitad del siglo XX, tam-
bién de las guerras mundiales y la crisis que generaron, todo ello nos ofrecera
elementos para entender hechos relacionados con nuestra propia historia.

A. Un poco de historia universal: las grandes tendencias del siglo xx

Como lo habiamos mencionado, los actores del conflicto armado son las guerri-
llas comunistas y los paramilitares. Esta clasificacion no obedece a criterios loca-
les, sino que proviene de contextos politicos internacionales ademas de otros
momentos histéricos. Veamos.

Desde fines del siglo XIX, el capitalismo de libre competencia que habia preva-
lecido en los paises mas desarrollados a todo lo largo del siglo, basado en la
iniciativa individual y en el libre juego de la oferta y la demanda, es decir, en el
mercado que se autorregula (lo que se ha llamado “la mano invisible del merca-
do”) dio paso a la concentracion de la propiedad en las formas del monopolio y
a la prevalencia del capital financiero, producto de la fusion del capital industrial

con el capital bancario. r
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Mano invisible del mercado

Nocion propuesta por A. Smith para significar la autorregulacidon que segun él se produce
entre la oferta y la demanda en el mercado, siempre que no haya ninguna interferencia del
Estado.

De este modo, el liberalismo econdémico hizo crisis y las potencias emergentes,
es decir, paises que recién llegaban a la industrializaciéon, como Alemania, recla-
man en el escenario internacional areas de influencia necesarias para continuar
con su crecimiento econémico -que es el de las multinacionales- en tanto en
ellas residia la doble posibilidad de fuentes de materias primas, asi como de mer-
cados para su produccién manufacturera e industrial.

Liberalismo econémico
« Individualismo.
« Libre competencia.
« Ninguna regulacién de la economia por parte del Estado.

Es el periodo que los historiadores*' han denominado del Imperialismo, en el
cual se presenta la fusion de la politica con la economia. Ello convierte a las gue-
rras mundiales en eventos en los que la negociacion para evitar o detener la
guerra no es procedente porque se juega al todo o nada, ganar para imponer
las propias condiciones o perder; desde entonces en el lenguaje militar y de la
guerra se habla de rendicion incondicional. El conflicto se agudizé y dio origen a
la Primera Guerra Mundial.

Imperialismo

Los Estados asumen los intereses de sus industrias como propios, llegando a la guerra para
ganar territorios de los cuales obtener materias primas y fuerza laboral barata y a los cuales
vender sus productos.

Como consecuencia, se inicia un periodo que los historiadores?* han llamado pe-
riodo de catdstrofes y que se extiende desde 1914 hasta la explosion de las bom-
bas atémicas en Hiroshima y Nagasaki, el fin de la Segunda Guerra, en agosto de
1945. Cuarenta anos de desastres sucesivos que incluyen, ademas de las guerras
ya citadas, dos periodos de revueltas y revoluciones generalizadas, el primero de

21 HOBSBAWM, E.“Historia del siglo XX, Buenos Aires, Critica, 1998.
22 lbidem., Vista Panoramica del Siglo XX, pp. 11y sgts.
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los cuales situd en el poder en Rusia, a un sistema sociopolitico que se autopro-
clamaba como la alternativa frente a la sociedad capitalista: el socialismo real.

En desarrollo de la primera guerra, la superioridad del ejército aleman produjo la
derrota de Rusia, lo cual, sumado a los factores de inestabilidad politica interna,
permitio el ascenso de los bolcheviques al poder y el inicio del socialismo real.

Socialismo Real

Régimen politico caracterizado porque el Estado realiza planificacion centralizada de la eco-
nomia. En la URSS el partido comunista bolchevique era el Ginico que tenia acceso al poder.
De ahi que se hable de bolchevismo.

Sélo el haber podido contar con los recursos facilitados por la boyante economia
de los Estados Unidos permitié a Francia e Inglaterra el triunfo sobre los alema-
nes en el momento decisivo de la guerra, cuando luego de haber provocado
el retiro de Rusia, concentraba sus fuerzas en el frente occidental y gastaba el
ultimo pero aun fuerte aliento que, de no ser por el apoyo de los Estados Unidos,
hubiera significado el triunfo por parte de los alemanes.

Como se ve, el ingreso de los Estados Unidos en el momento decisivo, fue deter-
minante para el resultado final, no sélo en términos de la derrota de Alemania
sino también porque los Estados Unidos recogieron el producto del juego: emer-
gieron de la guerra convertidos en la primera potencia econémica del mundo,
lugar que reconfirmarian nuevamente al final de la Segunda Guerra.

Por su parte Inglaterra que ya habia entrado en la etapa de descenso como pri-
mera potencia, quedara relegada a un segundo plano mientras Francia, debilita-
da econdémicay politicamente por el esfuerzo de la guerra, tendria que afrontarla
nuevamente en condiciones bien dificiles cuando Alemania resolviera volver por
sus fueros iniciando la Segunda Guerra.

A lo anterior se suma un periodo de profunda crisis econédmica mundial, la Gran
Depresion, que sacudié incluso los cimientos de los paises capitalistas mas desa-
rrollados y que parecio que podia poner fin a la economia global; mientras tanto,
los regimenes politicos democraticos eran desplazados por el autoritarismo del
fascismo y del nazismo.
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Frente a ese panorama, del otro lado del espectro politico, la URSS y con ella el
socialismo real se convertia en alternativa de organizacion social: luego de la
Segunda Guerra, su triunfo sobre Hitler le permitira ascender al estatus de su-
perpotencia mundial que, junto con los Estados Unidos, definira los destinos del
mundo -nuevo reparto del mundo- en el periodo denominado la Guerra Fria, ca-
liicado como mundo bipolar en referencia al poder ejercido desde dos centros
de poder.

Pero junto ala URSS y su posibilidad de constituirse en alternativa para el mundo
capitalista, se convirtieron en el principal argumento para que este se reformara
desde dentro bajo la forma de Estado de Bienestar, gracias al crecimiento econé-
mico sin precedentes que vivio el capitalismo entre 1947 y 1973, periodo este al
que se ha llamado la época dorada o la edad de oro que, a su vez da, paso a un
periodo de crisis que ya lleva decenios y que auin no concluye.

La Gran Depresion

No sélo implicé un colapso de la economia capitalista sino que con ella cayeron los presu-
puestos del liberalismo econémico clasico que creian en “la mano invisible del mercado” y
que afirmaban que habia que dejar que la economia siguiera su curso, ya que la oferta y la
demanda se regularian por si mismas en el mercado, mientras los gobiernos solo debian
equilibrar el presupuesto publico disminuyendo los gastos.

Las condiciones de paz impuestas por los vencedores (Estados Unidos, Francia,
Inglaterra e Italia) a Alemania, establecidas en el Tratado de Versalles, contem-
plan algunos criterios importantes:

« Salvar al mundo del bolchevismo (esta politica se convierte en elemento
fundamental de la politica de seguridad nacional de los Estados Unidos
después del fin de la Segunda Guerra, durante la Guerra Fria) y controlar a
Alemania, para lo cual era necesario tender una especie de “cordén sani-
tario” que los mantuviera aislados.

« Conseguir una paz realmente duradera, tarea en la que todos fracasaron
ya que el mundo estaria en guerra nuevamente, solo 20 afios después.
La negacion del congreso de los Estados Unidos tanto a firmar el Tratado
como a integrarse en la Sociedad de Naciones, propuesta por su propio
presidente, aborté la iniciativa desde su comienzo mismo. Pero la iniciati-
va de la Sociedad de Naciones se convirtié en el antecedente mas impor-
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tante del organismo que actualmente retine a los principales estados del
mundo y que convoca la legalidad y la legitimidad internacionales en el
tratamiento de los conflictos, a fin de evitar la guerra.

Para mantener a Alemania en condiciéon de permanente debilidad, se le impu-
sieron, bajo la clausula de “culpabilidad de guerra’, unas condiciones de extrema
dureza tales como:

« Imposicion de resarcimiento de los costos de guerra que los paises vence-
dores habian tenido que afrontar.

« Privacion de sus colonias de ultramar, las cuales fueron repartidas entre
Inglaterra y Francia, principalmente, ya no bajo el nombre de colonias,
sino de “mandatos”.

La sociedad de naciones

El mecanismo para evitar la guerra provino del presidente Wilson, de los Estados Unidos, y
consistié en la instauracién de una Sociedad de Naciones, es decir de estados independien-
tes, de alcance universal, que solucionara los problemas pacifica y democraticamente antes
de que se volviesen incontrolables, mediante negociaciones publicas y transparentes.

Estas condiciones, segun los historiadores, se hallan en la base de la explicacion
de la Segunda Guerra: frente a la crisis econdmica, el ascenso del nazismo al po-
der convocara a la naciéon alemana para volver a la guerra imperialista, no sélo
para dejar sin efecto estas condiciones sino, ademas, para obtener el poder y la
influencia mundial que desde su posicion consideraban que les correspondia.

Asi, en el periodo de paz que va de la Primera Guerra hasta el comienzo de la
Segunda Guerra, encontramos ya dibujadas las que pueden ser las grandes ten-
dencias politicas del siglo XX:

« La crisis del liberalismo econémico, dadas las nuevas condiciones de mo-
nopolio en la economia mundial y de reparto del mundo entre las gran-
des potencias.

« El surgimiento de los Estados Unidos como primera potencia mundial.

« Lacrisis del 29, en tanto crisis econdmica del capitalismo ratifica no sélola
crisis del liberalismo, sino que permite vislumbrar la planificacién econé-
mica del socialismo como alternativa econémica.
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« La existencia de un régimen econdmico y politico diferente que decia
implementar las propuestas del socialismo y representar los intereses de
los trabajadores del mundo, convirtiéndose en alternativa al capitalismo.
Desde entonces sera sinénimo de la izquierda politica.

» Como consecuencia de lo anterior el conflicto entre dos formas de orga-
nizar la economia y la politica en la sociedad: el capitalismo representado
por Estados Unidos y Europa occidental y el socialismo, inicialmente re-
presentado por la URSS. Este conflicto dara nombre a la segunda mitad
del siglo XXy hasta la caida del socialismo real: La Guerra fria.

« Una nueva tendencia aparece en el panorama politico mundial: la social-
democracia.

« Como consecuencia del altisimo desempleo y la pobreza generados por
la gran depresién, surgen las ideologias y los partidos politicos de extre-
ma derecha: el nazismo aleman y el fascismo italiano.

La guerra fria

La guerra fria constituye el contexto histérico mundial del surgimiento de las guerrillas de
extrema izquierda que aun hoy, después del fin del socialismo real, forman parte del conflic-
to violento que vive nuestro pais y particularmente el sector rural colombiano.

Un primer momento de la crisis puede situarse a comienzos de los afos veintes,
cuando se pensaba que la bonanza de la recuperacién posterior a la guerra es-
taba comenzando; asumié la forma de una caida de los precios de los productos
del sector primario como cereales y materias primas, lo cual incluyé en la crisis a
los paises cuyo comercio exterior se basaba en estos productos.

Un segundo momento, a partir de la caida de los precios, el de la generalizacion
del desempleo y con ello, la reduccion de la incapacidad adquisitiva de la masas
de trabajadores del campo y de la ciudad, lo cual a su vez revirtié sobre la pro-
duccion industrial, generando el colapso de la economia.

La gran depresion

Como ya se anotd, los Estados Unidos que ya antes de la guerra formaban la mayor economia
industrializada del mundo, salieron de ella fortalecidos y convertidos en el principal acreedor
internacional, principalmente en el ambito europeo, ya que se establecié una especie de
circulo de rotacion de los dineros: Estados Unidos pretendia que los dineros provenientes de
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las indemnizaciones que Alemania debia pagar a Francia e Inglaterra pasaran directamente
a saldar los préstamos que la potencia les habia concedido a estos paises durante la guerra.

Los efectos de la Gran Depresién sobre la opinién publica y la politica fueron
inmediatos. El mas acentuado giro a la politica de derecha se present6 en Ale-
mania con el ascenso al poder de Hitler en 1933y, en Japén, donde un régimen
moderadamente liberal dio paso a otro militarista-nacionalista en 1930-1931.

Socialdemocracia

Tendencia politica basada en la afirmacion de que para lograr el bienestar de la clase tra-
bajadora no son necesarias la aboliciéon de la propiedad privada ni el establecimiento de
regimenes politicos comunistas, sino que el Estado puede redistribuir la riqueza por medio
de la politica econédmica, conservando el régimen democratico.

El giro en politica hacia la derecha tuvo un importante excepcién en Suecia don-
de, en 1932, se inicio el periodo de cincuenta anos de gobierno socialdemdcrata.
Por lo demas, en el resto de Europa el empobrecimiento y el desempleo causa-
ron el debilitamiento de los sindicatos y del movimiento de los trabajadores.

Entre los paises exportadores de materias primas, Africay América Latina, la crisis
econémica generd importantes movimientos y cambios politicos. En América
Latina el viraje politico también fue generalizado, aunque no puede clasificarse
en una tendencia definida: dictaduras marcadas por el nacionalismo y el popu-
lismo como la de Getulio Vargas en el Brasil; movimientos de tendencia socialista
como el APRA en Peru fundado por Raul Haya de la Torre, asi como de tendencia
liberal reformista como la que terminé con la hegemonia conservadora en Co-
lombia. Sin embargo, al decir de muchos historiadores, uno de los origenes de la
violencia en nuestro pais reside en el hecho de que aqui el movimiento populista
que hubiera representado Gaitan no tuvo el desarrollo ni la intensidad de otros
paises de América Latina.

i{Qué es el fascismo?

El nombre proviene del partido fundado en Italia por Benito Musolini y se extendié hasta
llegar a convertirse en movimiento universal, debido principalmente al ascenso al poder de
Hitler en Alemania en 1933 y a su importancia como potencia mundial. Asi, quienes se decla-
raban fascistas tenian en comun la simpatia por Hitler y por la hegemonia alemana.
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El fascismo? puede caracterizarse como una concepcion del mundo perfecto,
tipicamente autoritaria, combinada con técnicas de la democracia de masas y
una ideologia cuyo fundamento es una forma organizada de violencia pero irra-
cional, centrada en el nacionalismo.

El racismo de Hitler procedia de la creencia en que podian llegar a la raza perfec-
ta por medio de la reproduccion selectiva y la eliminaciéon de los menos aptos.

El nacionalismo y el racismo implican la xenofobia, ya que los inmigrantes se
consideran impuros y lo que buscaba el fascismo era la proteccion de la raza
pura nativa frente a la contaminacién de las “hordas subhumanas invasoras’,
como calificaban a los inmigrantes.

Finalmente, la hostilidad hacia los judios se basaba en que estaban en todas par-
tes, representaban el enriquecimiento capitalista y financiero. Si bien es cierto
que, por ejemplo, los fascistas italianos no siempre fueron antisemitas, este sen-
timiento si caracterizo el fascismo aleman.

El estado de cosas legado por el tratado de Versalles al fin de la Primera Guerra in-
cubd una insatisfacciéon generalizada no sélo en Alemania, donde absolutamen-
te todos los partidos politicos, de derecha y de izquierda, consideraban injusto
el tratamiento que se les habia impuesto sino también en paises que mantenian
apetencias imperialistas aun insatisfechas tales como Japén e Italia.

A lo anterior se sumaba el surgimiento y fortalecimiento del fascismo en Italia y
del nazismo en Alemania, pero todo parece indicar que en los planes de las po-
tencias agresoras no estaba enfrentar una guerra total como en efecto se vieron
obligados a hacerlo, sino que hubieran preferido lograr sus intereses imperialis-
tas anexdndose paises y territorios sin mayor dificultad.

En este contexto socio-politico se presentaron las primera agresiones que die-
ron origen inmediato a la Segunda Guerra: la invasién japonesa a Manchuria en
1931, lainvasion italiana a Etiopia en 1935y la invasion alemana a Austria prime-
roy luego a Checoeslovaquia, seguida de las exigencias a Polonia en 1939, con lo
cual estallé la Segunda Guerra. La penetracion a Africa en busca de las colonias
italianas que estaban siendo arrebatadas desde Egipto por Inglaterra.

23  Tomado y adaptado de Hobsbawm, E. 1998.“Historia del Siglo XX, Buenos Aires, Editorial Critica.
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En junio de 1941 Hitler invade Rusia, abriendo con ello un frente oriental que le
resulté no solo mas largo de lo esperado, sino definitivamente fatal. En Stalingra-
do, luego de un largo asedio fueron derrotados los alemanes en Marzo de 1943. A
partir de este momento la suerte de Alemania y de la guerra quedé definida y todo
el mundo sabia que seria sélo cuestién tiempo. Los rusos comenzaron la contrao-
fensiva y penetraron a Berlin, llegando hasta Praga y Viena al fin de la guerra.

Por otra parte, el ataque japonés a Pearl Harbor en Diciembre de 1941, como res-
puesta al asedio norteamericano al comercio japonés en el Pacifico que era la
principal fuente de avituallamiento de su economia de guerra, dio al conflicto una
dimensién mundial porque provocé el ingreso de los Estados Unidos en la guerra.

Por su parte, Alemania, en una decision que los historiadores no logran aun en-
tender y que atribuyen al desprecio de Hitler por la capacidad de las democra-
cias, declard la guerra a los Estados Unidos, lo cual junto con la invasion a Rusia
terminaron siendo decisivos en el resultado final de la guerra.

Como lo demostraron los casos de Polonia, de las partes ocupadas de la URSS
y de los judios, lo que se jugaba en esta guerra era no solo la libertad y la de-
mocracia, sino la esclavitud y el exterminio; por ello, era una guerra sin limite,
una guerra total. Sélo la alianza -insolita y temporal- del capitalismo liberal y el
comunismo para hacer frente a ese desafio permitié salvar la democracia pues
la victoria sobre la Alemania de Hitler fue esencialmente obra del ejército rojo”. *

Pero esta alianza en las décadas de 1930y 1940 dio paso, después de finalizar la
Segunda Guerra, a un antagonismo irreconciliable que caracterizo el periodo de
la Guerra Fria, hasta el fin del Socialismo real cuya fecha emblematica es la caida
del muro de Berlin en 1989.

Geopoliticamente, el periodo corresponde al del mundo bipolar, expresién que
significa que el mundo se repartié entre las dos grandes superpotencias, los Es-
tados Unidos y la antigua URSS y que se caracterizé por la carrera armamentista
como estrategia disuasiva entre ellas, asi como por el hecho de que la confron-
tacion armada entre las dos grandes superpotencias no fue nunca directa sino
que se presentd en algunas areas de influencia, en el entonces llamado “Tercer
Mundo”.

24 |bidem.
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Asi como al calor de la Primera Guerra surgié la URSS con la toma del poder por
parte de lo bolcheviques, al calor de la Segunda Guerra el campo socialista se
amplié con la llegada al poder en China de Maotsé Tung al mando de un ejército
de campesinos, el Ejército Popular, desde entonces conocida como Republica
Popular de China o China Comunista.

Asi mismo, en el contexto de la Guerra Fria surgieron en el mapa mundial nuevos
espacios de régimen politico socialista tales como Vietnam del Norte y Albania,
Corea del Norte que aun subsiste y de la que hoy podemos tener informacién en
los noticieros y, mas cercano a nosotros, el de Cuba.

Asi queda dibujado el contexto mundial en el cual se inscribe en buena medida
el origen de grupos armados que se autodefinen de izquierda y que actian en la
violencia que afronta actualmente nuestro pais.

Sin embargo, esta perspectiva y esta propuesta corresponden a un momento
dado de la historia cuyas caracteristicas y estructura ya no existen, ya que el cam-
bio cientifico y tecnolégico, asi como econémico, politico y social ha dado paso
a nuevas perspectivas en lo social y en lo politico.

De nuevo con lo rural

El mundo actual es un mundo en continuo cambio. Este cobija a todos los sec-
tores de la sociedad, aunque de muy diversa forma y profundidad. El sector rural
colombiano no resulta ajeno a esta situacion; antes por el contrario, la enfren-
ta desde su identidad colectiva en cuya construccion confluyen la tradicion, las
nuevas caracteristicas econdmicas, sociales y politicas del ambito rural, que son
leidas como oportunidades o como obstaculos por los actores rurales desde sus
capacidades, necesidades y carencias.

A su vez, el ambito rural no es producto solamente de la accién de los actores
sociales sino que en su construccion confluyen aspectos de la complejidad na-
cional y mundial, asi como procesos que vienen desarrollandose desde antes y
que han adquirido nuevas configuraciones.

El sector rural colombiano es un complejo proceso que sélo podemos comprender
si miramos sus diversas facetas y sus problemas de diversa indole, identificando
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tendencias generales vestidas de coloraciones regionales, étnicas, de género, reli-
giosas, politicas, etc. Es decir, si la miramos con los ojos de la alegria por la diversi-
dad que se organiza en aras de una vida digna y con ello fortalece la democracia;
por la vida que se defiende, aprende, se adapta y emerge a pesar del conflicto.

La transformacién de la cuestién rural colombiana forma parte esencial de la su-
peracién de los mas graves y sentidos problemas de la naciéon colombiana.

N

N

Actividades propuestas
Teniendo en cuenta los aspectos abordados en este capitulo se sugiere:

+ Analizar los contenidos del nucleo problémico de aprendizaje, que apa-
recen a continuacién, los cuales tuvieron incidencia en las caracteristi-
cas de su comunidad. Pida a un adulto que trabaje junto con usted.

» Imperialismo

» Liberalismo

» Socialismo

» Socialdemocracia
» Fascismo

» Guerra fria

+ A partir de su comprension de lo sucedido en la Gran Depresion, analizar
la relacion entre la oferta y la demanda en los casos de productos alimen-
ticios basicos y de productos industriales de consumo suntuario o menos
necesarios. ;De qué dependen la oferta y la demanda? Para responder,
haga uso del médulo Formacién Econémica y Productiva (FEP).

« Establecer la relacién con los productos de la granja escolar y con los
productos de una empresa familiar de su localidad. ;Qué papel juegan
el crédito y las tasas de interés? Para responder, consulte el médulo FEP.

« ;Cudl seria la dinamica de oferta y demanda de la iniciativa que esta
planteando a manera de Proyecto de Inversion Productivo?

7



: B. La cuestion ecolégica y la comunidad rural

’ Es necesario recordar que los seres humanos estamos llamados a recobrar la uni-

r dad y el didlogo con la naturaleza, pues es necesario recobrar lo perdido, preser-
var lo que aun tenemos tomando conciencia de lo vital que es la naturaleza para
la vida del ser humano. Por esta razén, continuamos con el tema que iniciamos
en el Momento Dos.

El Trabajo como ruptura de la relacion comunidad-naturaleza

Se afirma que los seres humanos actuales y el mundo natural que le es correlati-
vo son producto, esencialmente, del trabajo, entendido éste como la actividad o,
mejor aun, el proceso mediante el cual cada hombre y cada mujer establecen un
intercambio material con la Naturaleza destinado a la produccién de las condi-
ciones y bienes para la existencia; este proceso de intercambio, a su vez, suscita
transformaciones en los seres humanos y en la Naturaleza.

Por consiguiente, si bien es cierto que la especie humana presenta una condi-
cion “plenamente bioldgica’, su relacién con la Naturaleza no esta totalmente
determinada por dicha condicién y, por consiguiente, no asume frente a ella el
mismo actuar que las demas especies, sino que toma posicion y actitud dentro
de la naturaleza. Por ello, esta relacion con la naturaleza es una relacion social y
deviene de las relaciones y los vinculos que los hombres y las mujeres establecen
entre si, encontrando en el trabajo su mejor expresion.

Asi, cada lugar de la tierra, cada regién de una determinada nacién no viene a
ser otra cosa que la expresion del orden de las relaciones que los seres huma-
nos establecen entre siy con el paisaje (porcién de Naturaleza en que habitan).
La fisonomia del lugar en que se asienta todo grupo humano es produccién de
condiciones de vida y de existencia y, por consiguiente, es también identidad.
El ser humano a través del trabajo construye su nicho, su manera especifica de
“convivir” con la naturaleza. El gedgrafo Pierre George (1969: 101), afirma que
“el trabajo es el creador del espacio y del movimiento cotidiano que caracteriza
geograficamente una region...”
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Sociedad-naturaleza: vinculo social

En la produccién, los hombres no actuan solamente sobre la naturaleza, sino que actian
también los unos sobre los otros. No pueden producir sin asociarse de un cierto modo, para
actuar en comun y establecer un intercambio de actividades. Para producir, los hombres
contraen determinados vinculos y relaciones, y a través de estos vinculos y relaciones socia-
les, y s6lo a través de ellos, es como se efecttia la produccion.

Ahora bien, las relaciones sociales, el trabajo y la produccién son cuestiones his-
toricas; esto quiere decir, que no existe un modelo Unico y universal de relacion
sociedad-naturaleza sino mas bien experiencias espacio-temporales, es decir,
propias de un grupo social, en un momento y lugar especificos, que configuran
el paisaje y como tales, expresan momentos caracteristicos del desarrollo social.

Se puede afirmar, por consiguiente, que durante una cierta etapa del desarrollo
de la sociedad, esta experiencia estuvo caracterizada por la simplicidad de las re-
laciones y lo elemental del utillaje, de tal manera que la huella humana plasmada
en esta relacion fue apenas perceptible en la Naturaleza. De ahi se evolucioné
a la presente etapa de desarrollo, especificamente a la cientifica y tecnoldgica-
mente bien desarrollada, en la cual el trabajo logré tal sofisticacion que la huella
humana alcanzé tal grado de intensidad y profundidad que amenaza con la su-
pervivencia de hombres, mujeres y naturaleza.

Huxley (1986:176), un cientifico contemporaneo resume la cuestién en los si-
guientes términos: los primeros miles de afos del hombre moderno no dejaron
mas que huellas superficiales y bien localizadas en el paisaje y su vida. Sélo en
los ultimos siglos, desde la era de los descubrimientos, el hombre ha llevado los
problemas de su nueva forma de vida, junto con los utiles de su civilizacién, al
ambito de la vida salvaje en todas las partes del mundo. Entre sus utiles incluye
las armas de fuego, que han dado una nueva dimension a su capacidad de cazar,
ya sea por placer o por necesidad. Aun en formas menos espectaculares su pre-
sencia, accidental o intencionada, ha influido sobre el paisaje y su vida.
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El medio humano

El hombre es a la vez obra y artifice del medio que le rodea, el cual le da el sustento material
y le brinda la oportunidad de desarrollarse intelectual, moral, social y espiritualmente. En
la larga y tortuosa evolucion de la raza humana en este planeta se ha llegado a una etapa
en que, gracias a la rapida aceleracion de la ciencia y la tecnologia, el hombre ha adquirido
el poder de transformar, de innumerables maneras y en una escala sin precedentes, cuanto
le rodea. Los dos aspectos del medio humano, el natural y el artificial, son esenciales para
el bienestar del hombre y para el goce de los derechos humanos fundamentales, incluso el
derecho a la vida misma.

Declaracion de las Naciones Unidas sobre el medio humano. 1972

Por consiguiente, acercarse a un modo como los seres humanos se relacionan
con la naturaleza, es mirar como este grupo humano construye sus condiciones
de vida y como este proceso se encuentra afectado por todos los componentes
que son propios de la organizacién social que caracterizan dicha colectividad.
Sin embargo, es posible identificar algunas cuestiones basicas presentes en esta
relacién (Wuest, 1992).

Naturaleza y subsistencia

A nivel incipiente se observan las relaciones basicas de uso de la naturaleza
(recoleccion, agricultura, ganaderia, pesca), que en sociedades complejas evo-
lucionan a relaciones de poder y explotacion (uso de recursos de otros paises,
modificacion de los procesos naturales de reproduccién: seleccion de semillas,
uso y aplicacién intensiva de productos quimicos). Las técnicas e instrumentos
igualmente varian segun la comunidad, de un utillaje simple (la azada, el arco y
la flecha, la lanza) a la alta tecnologia (maquinaria compleja y de alto impacto).

La organizacidn social

No sélo define las condiciones y caracteristicas del trabajo sino también la dis-
tancia y accesibilidad de los diferentes grupos sociales a la naturaleza y los bie-
nes y riqueza, producidos por la actividad laboral. Surgen instrumentos de tipo
legal, politico o religioso que consagran o niegan dichas posibilidades. Sin duda,
un aspecto importante aqui es la manera como en cada comunidad se permite o
no la posesion de la tierra, el tipo de reconocimiento que se da al trabajo, tanto
de hombres como de mujeres, entre otros.
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Papel del trabajo

Pero ni un solo acto planificado de ninguin animal ha podido imprimir en la naturaleza el
sello de su voluntad. Sélo el hombre ha podido hacerlo.

Resumiendo: lo Unico que pueden hacer los animales es utilizar la Naturaleza exterior y mo-
dificarla por el mero hecho de su presencia en ella. El hombre, en cambio, modifica la Natu-
raleza y la obliga asi a servirle, la domina. Y ésta es, en ultima instancia, la diferencia esencial
que existe entre el hombre y los demds animales, diferencia que, una vez mas, viene a ser
efecto del trabajo.

Conocimientos y prdcticas sobre la naturaleza

La accion sobre la naturaleza esta socialmente guiada por el conocimiento teé-
rico-practico presente en el grupo social. Este conocimiento varia en naturaleza
(empirico, practico, cientifico) y define como el grupo social asume el trabajo y la
consecuente relacién con la naturaleza. Los imaginarios presentes pueden legi-
timar, prohibir o priorizar determinados tipos de trabajos y formas de utilizacion
de la naturaleza. Puede pensarse aqui en la formacién ético-religiosa que nos
hace creer que el hombre es el rey de la creacion.

Ellugar de la naturaleza

Toda sociedad genera sus légicas, sus reflexiones filoséficas y sus cosmovisiones,
en las cuales pueden o no pueden existir lugares y miradas especificas para la
Naturaleza, que de una u otra manera determinan la relacién humana con ella.
Son discursos y relatos que buscan ordenar y justificar una relacién social deter-
minada con la naturaleza.

Ahora bien, esta relacién Historia-Naturaleza, o sea la relacién entre sociedad y
Naturaleza, no ha sido una historia feliz en cuanto el trabajo dejé de ser una ac-
tividad-proceso imaginativo y creativo y se convirtié en una actividad impuesta,
obligatoria y fatigante y no aquella accién libre que congregaba socialmente y
que tenia sus propias metas. Asi, entonces, la actividad laboral pierde su sentido
de libertad y, por consiguiente, la relacién de la comunidad con la naturaleza
pierde también su sentido de un intercambio tendiente a la satisfaccién de las
necesidades y la cualificacion de la vida, para convertirse en la lucha entre dos
oponentes, cuyo resultado viene a ser la crisis ecolégica que hoy amenaza la

existencia de todas las formas de vida presentes en la tierra. 4
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Veamos ahora, de manera sucinta, como se lleg6 a esta ruptura de la comunidad
y la Naturaleza:

Esta historia comienza, en su primera fase, con los hombres y las mujeres
primitivas: eran seres humanos practicamente sometidos a los designios
de la Naturaleza a la que enfrentaban, como recolectores y cazadores, con
un utillaje simple y poco efectivo. Wuest (1992) comenta que en esta fase
fue mas notorio el uso de discursos y practicas rituales para justificar su in-
tervencion en la Naturaleza y obtener favores de ella, que de un verdade-
ro instrumental significativo. El fuego y la piedra fueron sus herramientas
basicas. Huxley (1983:176), dice que “mientras el hombre primitivo era un
simple cazador-recolector que sélo mataba para subsistir y complemen-
tar su dieta de frutos y hojas, su posiciéon en la Naturaleza fue la de otro
mamifero mas. Su desarrollada inteligencia y la adquisicién de herramien-
tas y armas sencillas probablemente sélo le elevaron al primer lugar entre
iguales...”

El hombre antiguo y la naturaleza

La humanidad ha ido resolviendo su relacién con la Naturaleza de modos muy diversos se-
gun los lugares y las épocas. Distintas culturas y diferentes etapas histéricas ofrecen res-
puestas multiples a la necesidad de la especie humana de sobrevivir en el medio y utilizar los
recursos que éste le proporciona.

En las comunidades primitivas, esta relacién persona-medio se reducia a una simple utiliza-
cién primaria de algunos recursos o a una agricultura de subsistencia. Este es el mismo cri-
terio que rige todavia el uso de la Naturaleza en algunas culturas originarias, que mantienen
modelos de pensamiento en ciclos y visiones muy cercanas al panteismo en su relacién con

la“Madre-Tierra”.

Novo, Maria. Educacion ambiental. UNESCO- Universitas, Madrid, 1998

Un segundo momento, verdaderamente revolucionario, fue, sin duda, el
inicio de la domesticacion de animales y el surgimiento de la agricultura.
Este momento significé el paso de una relacién social de apropiacion de lo
que la Naturaleza ofrecia (caza-recolecciéon-pesca) a una relacién social de
produccién. Es importante observar que la actitud de sumision de la comu-
nidad a la Naturaleza se atenua, se suaviza y gracias a una mayor compleji-
dad social, una mas amplia division del trabajo y, especialmente, un instru-
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mental mas elaborado, comienza a ser visible un dominio, una apropiacion
y una disociacion mayor del hombre con respecto a la naturaleza.

La huella humana

Los primeros pasos del hombre en la cria de animales como pastor ndmada le liberaron de
la dificultad de la caza, al proporcionarle suficientes viveres. Asi pudo emigrar a través de
tierras secas, causando de forma inconsciente la primera degradacion del medio ambiente.
Los rebafios némadas acabaron con los pastos, y el terreno se deterioré hasta llegar a condi-
ciones desérticas.

Sus primeros intentos de agricultor sedentario tuvieron lugar, segun parece, unos 8.000 afios
antes de nuestra era en el suelo fértil del Oriente Medio. A partir de este acontecimiento, que
representa uno de los hitos mas importantes en la evolucién de la civilizacién moderna, se
desarrollaron los primeros poblados y ciudades, y de ahi surgieron las grandes culturas me-
diterraneas. Constituyeron asi mismo los primeros pasos hacia la actual “crisis” ambiental, ya
que los efectos de la agricultura transforman el paisaje de tal modo que no existe ya espacio
suficiente para las grandes formas de la vida salvaje.

Huxley, Julian. Cosmos. Madrid, Salvat, 1998

« Un tercer momento muy significativo en la relacion de hombres y mu-
jeres con la naturaleza vino con el desarrollo de las primeras ciudades y,
especialmente, lo que ello lleva aparejado: una fuerte divisién social del
trabajo, la concentracién y aumento de la poblacién, el menor peso de la
relacion con la Naturaleza dada la disociacién de la comunidad con res-
pecto a su entorno, el desarrollo de un utillaje y una tecnologia mas ela-
borada que dot6 a la sociedad de una mayor capacidad de intervencién
sobre la naturaleza.

Sociedad-naturaleza: sintesis precapitalista

Asi, pues, ya en la Antigliedad y en los siglos medievales el hombre modificé esencialmente
la naturaleza de extensos espacios de la superficie terrestre. Estos cambios estuvieron rela-
cionados en particular con el desarrollo de los cultivos agricolas, (...). El surgimiento y desa-
rrollo de las ciudades marcé los estadios iniciales de cambios tecnégenos mas profundos del
medio natural debidos al hombre. Las mas grandes urbes de la Antigliedad eran ya compa-
rables, por sus dimensiones, con algunas de las magnas urbes del mundo actual. En cierto
grado también son comparables con los actuales los grandes sistemas de riego del Mundo
Antiguo. No obstante, en escala de toda la superficie terrdquea, los territorios mas intensa-
mente modificados por el hombre eran aun relativamente pequenos.

VARIOS. El hombre la sociedad y el medio ambiente. Progreso, Moscu, 1976
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Veamos cOmo se resume esta etapa (Varios 1976:53):

El surgimiento de la ciudad condujo a un cambio en el caracter de la dependen-
Cia entre sus moradores y el medio natural circundante. A su vez cambié también
en la ciudad el caracter de la influencia del hombre sobre la Naturaleza.

Las ciudades de la Antigliedad y del Medioevo provocaron no tanto un cambio radi-
cal del entorno fisico como la alteracién del caracter de la dependencia del hombre
respecto a dicho entorno. Realmente, en las condiciones de la vida urbana, se com-
plicaron de manera esencial las relaciones de la poblacion con el medio natural. Ya el
hecho mismo de la gran concentracién de personas en la urbe, el que en ella residie-
ran decenas y aun cientos de miles de habitantes, hizo que para éstos perdieran su
anterior importancia los nexos con el medio natural condicionados por la necesidad
de obtener alimentos del entorno fisico inmediato. Constituyd una premisa del na-
cimiento y desarrollo de la ciudad el proceso de la divisién social del trabajo. Dicho
proceso, a la vez que contribuia al progreso de la urbe, limitaba sus dimensiones,
pues para alimentar a un ciudadano se requeria el trabajo de decenas de agricultores.

Asi pues, las “conexiones alimentarias” del hombre con el medio natural circun-
dante pierden en las condiciones urbanas su anterior funciéon. En cambio, debido
a la gran aglomeracién de gente en el territorio de la ciudad, adquieren singular
importancia los nexos condicionados por la necesidad de satisfacer las demandas
de los ciudadanos en agua. Aparecen los problemas de salubridad publica espe-
cificamente urbanos. Entre ellos, todavia en forma embrionaria, surge asimismo el
“problema del aire puro”. Estos tipos de relaciones, lo mismo que la actitud de la
sociedad en su conjunto hacia la Naturaleza, rigen en el marco de determinadas
relaciones de produccién y cierto nivel de las fuerzas productivas, lo que define
sus peculiaridades fundamentales en las distintas etapas del desarrollo histérico.

Ciudad y naturaleza

En la sociedad antigua y medieval, el desarrollo de las ciudades en su conjunto evidenciaba
el creciente poder del hombre sobre la naturaleza y contribuia en gran manera a aumentar
dicho poder mediante el perfeccionamiento de la técnica, por cuanto la produccién artesa-
na se concentraba en las ciudades, y también facilitaba el acopio de conocimientos sobre la
Naturaleza y el esclarecimiento de sus leyes, dado que las ciudades se convertian en centros
del progreso de la ciencia y la cultura, etc.

VARIOS. El hombre, la sociedad y el medio ambiente. Progreso, Moscu, 1976
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Esta primera etapa, con los momentos anteriormente enunciado, nos muestra
que la especie humana a pesar de ir elaborando y ampliando su cultura -y con
ello refinando el trabajo y los procesos productivos- ain no desarrolla un impac-
to significativo sobre la faz de la tierra. Esto, sin embargo, tampoco puede dar
pie para traducir esta fase del desarrollo humano como un momento idilico de
la relacién sociedad-naturaleza, ni mucho menos como una etapa intrascenden-
te: Por el contrario, la especie humana ha comenzado a elaborar concepciones
acerca de la naturaleza que van del amor a la dominacion, de lo familiar a lo des-
conocido, de lo incontrolable a lo sujetable a través de la técnica.

Como observa Wuest (1992:63) no se niega la accion de dominio de los hombres
sobre la Naturaleza; tampoco la depredacién del medio por parte de los pueblos;
el hombre ha dejado la huella de su paso por el mundo y no sélo en forma de
construcciones monumentales, tumbas, igualmente grandiosas, documentos,
pinturas rupestres y frescos exquisitos y sofisticados, utensilios diversos; no es
posible olvidar que, desde varios milenios antes de Cristo, el hombre logré trans-
formar su relacién con la naturaleza a través de las practicas de la agricultura
y la domesticacion de animales, lo que le aseguré (aunque no totalmente) un
control sobre sus necesidades de abastecimiento, y que alcanzé incluso un nivel
de dominio que le permitié utilizar las fuerzas naturales en beneficio propio es
evidente que, a partir de sus grandes edificaciones, monumentos o simplemente
asentamientos, el hombre habia modificado y el paisaje (elemento tan olvidado
pero a la vez tan significativo de las relaciones de los hombres con la naturaleza).
Sin embargo, este dominio sobre la naturaleza no tenia el sentido que adquirira
milenios o siglos después.

La segunda y definitiva etapa, se produce con el desarrollo de la denominada so-
ciedad capitalista: Esta sociedad implementa un modo de producir no preocupa-
do ya por lo que los hombres y las mujeres necesitan, sino por lo que la produc-
cién exige y una cosmovision, en la que la ciencia y la tecnologia fundamentan
una supuesta independencia, superioridad y capacidad de los seres humanos
que permite legitimar un, igualmente, supuesto derecho de uso y explotacién
de la Naturaleza.

Durante este momento, que aun se vive hoy, el desarrollo cientifico-tecnolégico
fundamento la producciéon industrial que multiplicé enormemente no sélo la ca-
pacidad de producir de los seres humanos sino también de incorporar nuevos
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recursos y materiales a la produccién. La sociedad, a su vez se hizo mas com-
pleja, mas desigual y conflictiva; se produjo una nueva y mucho mas elaborada
division social del trabajo y por consiguiente, los vinculos y relaciones entre los
seres humanos se vieron significativamente modificados por una concepcion di-
ferente del trabajo. Un trabajo que se convirtié en un proceso de explotaciéon no
s6lo del hombre y la mujer sino también de la naturaleza misma; lo que significo
no sélo un cambio radical en las relaciones sociedad-naturaleza, sino también
un incremento extraordinario de los vinculos y la intensidad de estas relaciones.

Capitalismo y naturaleza

En efecto, multitud de nuevos tipos de recursos naturales se incorporan a la produccion, se
utilizan magnas fuentes de energia y cobran impetuoso desarrollo los procesos de urbaniza-
cién y aprovechamiento econdémico de los territorios. Sobre el paisaje natural dominan ya
en muchas regiones las zonas urbanizadas y las explotaciones agricolas. Una influencia tan
vigorosa del hombre sobre el medio ambiente bajo el modo de produccién capitalista aca-
rrea innumeras y ruinosas consecuencias: profundas alteraciones en los balances naturales
de materia y energia que facilitan el desarrollo de fenédmenos espontdneos destructores; em-
pleo creciente de recursos ambientales en proporciones no compensables mediante su re-
producciéon natural. Entre los resultados negativos figuran también la contaminacién -cada
vez mas intensa- del aire, de las aguas y del suelo con los multiples residuos de la produccion
industrial, los pesticidas agricolas, los desechos domésticos que empeoran las condiciones
de vida en enormes extensiones cuya magnitud crece sin cesar. Todo ello crea una amenaza
ascendente a la salud no ya de los actuales seres vivientes, sino también de las futuras gene-
raciones de habitantes de la tierra.

VARIOS. El hombre, la sociedad y el medio ambiente. Progreso, Moscu, 1976

El desarrollo de esta sociedad no sélo rompié de manera radical el vinculo entre
el hombre-la mujer y la naturaleza, sino que también produjo otras rupturas sig-
nificativas: separa a los hombres de los otros hombres; su pensamiento separa
lo razonable de lo irracional; su vivienda se separa de su trabajo; su accion de
producir se separa de lo producido; su cuerpo se separa de su mente.

De esta manera el desarrollo del sistema capitalista convirtié el trabajo en un
instrumento de explotacién y sumision, rompio la unidad ancestral y necesaria,
para la armonica relacion entre los hombres y las mujeres y entre estos y la na-
turaleza.
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Etica y naturaleza

Dicha recuperacién, en la mayoria de estas posturas, no contempla una “vuelta al pasado’,
no sélo por lo que ésta tendria de imposible sino porque considera que el hombre no puede
dejar de beneficiarse de aquellos avances tanto cientificos como técnicos que la humanidad
ha producido y, sobre todo, porque evaltda que el problema no es dicho avance en si o por
si mismo; sustenta, en cambio, la necesidad de una nueva forma de relacidon entre los hom-
bres como premisa necesaria para la construccién de una nueva relaciéon con la naturaleza;
plantea la necesidad de la transformacidn de las relaciones sociales a fin de lograr una nueva
unidad mas compleja que la que pudo haberse observado en las sociedades precapitalistas
y capitalistas, en cuanto implica otra forma de organizacién basada en el apoyo mutuo y otro
tipo de relacion entre el hombre y la naturaleza.

Wouest (1992:67)

Asi, se llega al final de este recorrido con un reto singular e ineludible: la nece-
sidad de reinventarnos a nosotros mismos y de reinventar la naturaleza como
condiciones basicas para recuperar el perdido didlogo comunidad-naturaleza.

A

\\e

Actividades propuestas

Teniendo en cuenta los aspectos abordados hasta este momento se sugiere
analizar:

« Lasformas de trabajo en la vereda y su impacto en la Naturaleza.

« ¢Por qué afirmamos que el trabajo genera una ruptura de las relaciones
comunidad-naturaleza?

« ¢Por qué decimos que la diferencia esencial entre los seres humanos y
los animales es la capacidad para producir? ;Cudles han sido y son las
consecuencias de ello en la Naturaleza?

+ Recuerde que para la formulacion del PPP (PIP) se debié realizar un es-
tudio de factibilidad en la cual quedo claro que, con relacion a la com-
prensién de la realidad, los requisitos indispensables eran el dialogo
con la realidad estudiada y estudios ambientales y culturales previos
con el objeto de preservar la naturaleza.
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Situacion actual
Uselo y tirelo

El mundo esta siendo desollado de su piel vegetal y la tierra ya no puede absorber y alma-
cenar las lluvias. Se multiplican las sequias y las inundaciones mientras sucumben las selvas
tropicales, devoradas por las explotaciones ganaderas y los cultivos de explotacién que el
mercado exige y los banqueros aplauden. Cada hamburguesa cuesta nueve metros cuadra-
dos de selva centroamericana. Y cuando uno se entera de que el mundo estara calvo mas
temprano que tarde, con algunos restos de selva en Zaire y Brasil, y que los bosques de Mé-
xico se han reducido a la mitad en menos de medio siglo, uno se pregunta: ;Quiénes son
peligrosos? jLos indigenas que se han alzado en armas en la selva Lacandona, o las empresas
ganaderas y madereras que estan liquidando esa selva y dejan a los indios sin casa y a México
sin arboles? ;Y los banqueros que imponen esta politica, identificando progreso con maxima
rentabilidad y modernizacién con devastacion?

Galeano, Eduardo. Uselo y Tirelo. Planeta, Buenos Aires, 1996

Para comenzar a decidir qué se debe hacer frente a esta no muy exitosa relacion
que la sociedad impone a la Naturaleza, lo mas conveniente es establecer un
balance de su estado actual; ello dejara claro no sdlo la situacion actual sino tam-
bién la direccion de las decisiones que debemos tomar...

Desde el modelo econémico

Una primera leccion que deja la historia es la necesidad de revisar el modelo
econodmico, en cuanto éste ha dejado de ser un proceso orientado hacia la sa-
tisfaccion de las necesidades humanas reales y la cualificacion de la vida, para
convertirse en un proceso expoliador, que dotado del extraordinario potencial
del equipamiento cientifico-tecnolégico explota de manera eficiente, sostenida
e inhumana a la naturaleza, en pos del crecimiento y el enriquecimiento.

De este modo, se vive en un sistema de produccién que “tanto de cara a la Na-
turaleza como a la comunidad, en las formas de produccién actual no se consi-
deran con atencion mas que los resultados inmediatos, los mas tangibles; y des-
pués nos asombramos de que las consecuencias ulteriores sean bien distintas a
las previstas y, muy frecuentemente, radicalmente opuestas”
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Introduccion a la dialéctica de la naturaleza

En los paises industriales mas adelantados hemos sometido a las fuerzas de la naturaleza,
poniéndolas al servicio del hombre; gracias a ello hemos aumentado inconmensurablemen-
te la produccién, de modo que hoy un niflo produce mas que antes cien adultos. Pero, ;Cua-
les han sido las consecuencias de este acrecentamiento de la produccién? El aumento de
trabajo agotador, una miseria creciente de las masas y un crac inmenso cada diez afos.

Engels, Federico. El papel del trabajo en la transformacién del mono en hombre. Ediciones
Los Comuneros, Bogota, 1989

Asi, de ser una especie socio-bioldgica y productiva se ha pasado a ser una es-
pecie agresiva y destructiva que ha generado un desequilibrio socio-natural o
ecologico global que estd empobreciendo tanto a hombres y mujeres como a
la naturaleza misma, con el supuesto de que la produccion de riqueza, el creci-
miento econémico y el consumo masificado, harian felices a los seres humanos
porque generarian un bienestar calificado.

Del ser humano se ha pasado al ser consumidor y el aparato econémico y su
modelo de desarrollo orientan su esfuerzo por satisfacer a este consumidor que
no atiende sus necesidades reales sino las necesidades creadas por la publicidad
y los medios de comunicacion.

La sociedad de consumo de masas

Antes que nada, somos consumidores. Y consumidores de productos ajenos, que responden
a necesidades de dudosa utilidad y que cada vez nos resultan més exdticos, puesto que su
fabricacion hace tiempo que ya no mantiene relaciones de vecindad con el mercado, ni tan
siquiera relaciones de nacionalidad. Hasta la propia critica radical al sistema consumista ha
quedado integrada en la estrategia del consumo.

Para bien o para mal, desde hace apenas medio siglo la definicién de ciudadano coincide con
la de consumidor. Y no es casualidad que actualmente se hable mas en los paises occidenta-
les de los derechos de consumidor que de los derechos del hombre.

CUETO, Juan. La sociedad de consumo de masas. Salvat, Barcelona, 1985

El desarrollo de la productividad por obra y gracia de las nuevas tecnologias in-
dustriales, el avance impetuoso de los medios de comunicaciéon de masas con
sus fabulosas posibilidades de persuasiony la capacidad practicamente ilimitada
en la fabricacion de las mas variadas mercancias exigian para su légico desarrollo
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la existencia de una masa de consumidores capaz de engullir décilmente y a un
ritmo similar al de la produccién tal volumen de bienes y servicios. Se trataba, en
definitiva, de producir necesidades. Y necesidades de masas.

Desde las actividades econémicas

En suma, el modelo de desarrollo actual plantea tales exigencias a las diferentes
actividades econémicas que la relacién seres humanos-ciencia y tecnologia-Na-
turaleza cambia de sentido y se dirige radicalmente a generar procesos produc-
tivos intensificados, de tal manera que la Naturaleza pierde su capacidad de res-
puesta, se desequilibran sus ciclos basicos y las condiciones de vida en el planeta
comienzan a experimentar un peligroso desgaste.

De este modo, las diferentes actividades econdémicas se convierten en una per-
manente agresién a los suelos, a las aguas, a los arboles y las diferentes formas
de vida. Se desarrolla una base cientifico-tecnoldgica que si bien incrementa
extraordinariamente la productividad de la naturaleza no genera procesos de
retribucion a la misma que la compensen y la reequilibren; de este modo, si bien
es cierto que el mercado ofrece mas productos, bienes y servicios, también lo es
el hecho de que los suelos ven incrementados sus procesos erosivos, las aguas
pierden su condicién natural, el aire se poluciona y se envenena; la tala de bos-
ques se incrementay, con ello, no sélo desaparecen especies animales y vegeta-
les sino que también los periodos climaticos se alteran.

Tomando como referencia a Colombia, nuestro pais, realicemos una evaluacion
rapida de como las actividades econémicas han desequilibrado la relacion conla
naturaleza y los problemas que ahora nos plantea:

Sector Primario

Nuestro pais desarrolla tanto la agricultura y la ganaderia comercial, altamente
tecnificada, como el laboreo agricola y pecuario de quienes no tienen acceso a
la tierra, situaciones ambas que afectan la condicion de los bosques, la fauna, el
suelo y los microclimas. En efecto, tanto la agricultura y la ganaderia moderni-
zadas como las tradicionales conllevan el uso abusivo de la tierra. Las primeras,
buscando la maxima rentabilidad para lo cual no dudan en introducir maquina-
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ria, equipamientos de gran impacto sino también productos quimicos que afec-
tan no sélo lo producido, sino también suelos y aguas.

Por su parte, en su mayoria los agricultores pobres, aunque no utilizan tecnolo-
gia compleja, caen en la tentacién de aplicar con intensidad practicas agricolas
ancestrales y no dan margen de recuperacién a los suelos; como consecuencia
l6gica de su situacion de pobreza hacen un uso abusivo y agotador de los suelos.

Ademas, la ganaderia comercial consume inmensas extensiones de terrenos que
por sus caracteristicas bien podrian dedicarse a cultivos u otras actividades; de
este modo originan presién sobre la tierra que, en la mayoria de los casos, con-
lleva a talas y deforestaciones, acabando con ello nuevas especies, alterando el
clima, eliminando fuentes de agua. Es decir, la ganaderia comercial agudiza esta
disociacion entre la comunidad y la Naturaleza.

De esta manera, se observa como desaparecen grandes extensiones de suelos
productivos, aumenta la esterilidad de las tierras, las zonas desérticas ganan te-
rreno de manera significativa, el caudal de los rios pierde volumen, la calidad del
agua se ve afectada por la presencia de residuos contaminantes y venenosos,
numerosas areas de bosques dejan de existir y con ellas sus especies animales y
vegetales, lo que hace peligrar nuestra biodiversidad asi como las ricas fuentes
de agua que se secan con estos peligrosos procesos. Todo ello crea la necesidad
de nuevas tierras para poder seguir produciendo y entonces se acude a las deno-
minadas tierras virgenes (selvas, bosques, paramos); asi se llega a los procesos de
ampliacién de las fronteras agricolas y ganaderas, que no resuelven los proble-
mas reales de tierra y, ademas, perjudican la estabilidad de los suelos, las aguas,
los bosques, las numerosas especies animales y vegetales, agudizando el estado
precario de nuestra biodiversidad.

A estos fendmenos debemos sumar dos situaciones provocadas por la actual
situacion de crisis socio-econdmica que vive el pais: la primera, que frente a la
situacion de miseria, pobreza, desempleo y violencia de crisis se genera un nue-
vo actor social, el colono, constituido por todos aquellos hombres y mujeres que
expulsados de campos y ciudades, se desplazan a las zonas virgenes del pais
practicando el desmonte de los bosques para conseguir tierras y poder subsistir;
aunque aparentemente esta actividad incorpora nuevos suelos para las activi-
dades agricolas y ganaderas, en realidad produce un significativo detrimento de
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especies animales y vegetales y, por consiguiente, se ataca la biodiversidad de
nuestra naturaleza.

El desmonte

La primera accion de los colonos que llegan a una zona virgen es el “desmonte’, proceso que
llevan a cabo normalmente a base de tumba seguida de quema, sin un aprovechamiento co-
mercial de la madera existente. Luego siembran cultivos de pancoger, para su subsistencia,
mientras despejan mas terreno. Al cabo de algunos afnos se especializan en cierto tipo de
produccion agraria: cultivos permanentes (café, platano, cacao, etc.) en las zonas quebradas
y ganaderia en las zonas planas (este es, por lo menos, el proceso seguido en los frentes
amazonicos de colonizacion del Caqueta y Putumayo).

Pérez Preciado, Alfonso. Ecologia para todos. Banco de la Republica, Bogot4, 1998.

La segunda, es que no se puede pasar por alto el surgimiento de los cultivos ili-
citos (marihuana, coca, amapola), que se han desarrollado e incrementado ante
el hecho de que los cultivos licitos o tradicionales no han resultado ser una al-
ternativa frente a los problemas de pobreza en el campo, ni mucho menos una
via para mejorar las condiciones de vida de los campesinos y campesinas. El
surgimiento del narcotrafico y el cultivo de estas especies ilicitas es hoy dia en
gran parte responsable de nuevos procesos de destruccion de la naturaleza; y los
hace en una doble direcciéon: forzando la incorporacién de nuevas tierras para su
cultivo, con la consiguiente deforestacion, perdida de biodiversidad y extincién
o envenenamiento de fuentes de agua. Frente a esta problematica se ha optado
por diversas alternativas, aunque una de ellas ha sido la fumigacién a gran esca-
la, impactando de manera peligrosa y negativa formas de vida comunitarias y
naturales. Es decir, se esta produciendo un crimen ecolégico global e irreparable.

Sector industrial

El desarrollo de las industrias y las ciudades ha agudizado de manera radical la
disociacion comunidad-naturaleza, en cuanto sus procesos y caracteristicas no
s6lo han generado una importante diversificacion de las exigencias que las ciu-
dades y sus procesos productivos hacen a los recursos de la tierra, sino también
por la forma como lo producido en la ciudad y por la industria afecta las condi-
ciones normales de la naturaleza.
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En efecto, el desarrollo urbano-industrial, al concentrar poblaciones y proce-
sos productivos en gran escala, intensifican la demanda de recursos y generan
mayor presion sobre las riquezas de la Naturaleza: asi, por ejemplo, el consumo
de agua en la ciudad ha crecido y sigue creciendo a medida que se aumenta la
poblacion, se amplian los usos (alimentacion, aseo, recreacion, produccion); por
consiguiente necesidad de agua se incrementa con la demanda de las activida-
des industriales ya sea como productora de energia o como componente basico
de ciertos procesos.

Igualmente sucede con otros recursos como el carbén, el petréleo, el niquel, en-
tre otros, que al ser exigidos a la Naturaleza en gran escala van desapareciendo,
generan crisis en el modelo de desarrollo, mercantilizan la Naturaleza y dejan
una peligrosa secuela de suelos contaminados, aguas envenenadas y poblacio-
nes sin alternativas de vida y desarrollo. Las actividades industriales, asi mismo,
son consumidoras de tierras pero no las devuelven valorizadas al final del proce-
so pues, como lo hemos anotado, las dejan altamente degradadas.

Sin embargo, el efecto mas importante producido por el desarrollo urbano-in-
dustrial es el de las diversas formas de contaminacién, principalmente aquellas
que estan afectando recursos tan importantes como el aire y el agua. Esta con-
taminacion consiste, en lo esencial, en la presencia de compuestos toxicos y no
toxicos que los procesos mencionados liberan y que ensucian o degradan la con-
dicién natural del agua y del aire, convirtiéndolos en elementos peligrosos para
la salud humana y de las demas especies naturales vivas. Desafortunadamente, a
medida que la poblacién crece y estos procesos urbano-industriales se intensifi-
can, los efectos contaminantes aumentan su presencia y su peligrosidad.

En efecto, hoy dia nuestras ciudades no sélo se caracterizan por zonas donde
la suciedad, la miseria, el desempleo y la violencia son alarmantes; también por
graves problemas relacionados con el abastecimiento de agua, la calidad de este
precioso liquido, la pureza del aire que se respira, los cada vez mas desesperan-
tes niveles de ruido, asi como la contaminacion visual que ha hecho que en nues-
tras ciudades veamos mas avisos y vallas publicitarias que arboles y zonas verdes
que den a la ciudad la frescura y el equilibrio necesarios para una vida digna.

Aunque se admite que la ciudad y la industria son dos de nuestros productos cul-
turales mas importantes, también conviene que ellos sirvan al desarrollo de una
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vida armonica, caracterizada por la calidad y el bienestar y ello impone un buen
dialogo con la Naturaleza, la Unica capaz de proveer aquellos elementos vitales
para una vida sanay feliz.

Por consiguiente, debe ser replanteado este modelo de desarrollo urbano-in-
dustrial responsable hoy dia de un creciente y alarmante proceso de destruccion
de las condiciones naturales porque sélo se ha pensado a si mismo, es decir, no
ha reconocido a la Naturaleza ni a las zonas rurales como componentes basicos
y necesarios para la existencia y el desarrollo de una vida cualificada y justa. Sus
efectos negativos no se limitan a su propio contexto sino que se extienden cada
vez con mayor impacto a las zonas vecinas y circundantes y sus exigencias de re-
cursos basicos, alimentos, combustibles, madera y de un de paisaje recaen sobre
las areas rurales. Esta situacidon nos dice que un justo y equilibrado didlogo con
la Naturaleza exige, igualmente, un justo y equilibrado didlogo entre el campo'y
la ciudad

Sector Terciario

Aunque no son de reciente desarrollo las denominadas actividades de servicio
han comenzado a manifestar un impacto creciente sobre la Naturaleza dada la
creciente demanda de recursos que ellas implican. Si tomamos como referencia
el turismo, este bien puede ejemplificar el cada vez mas notorio impacto que las
actividades terciarias estan ejerciendo sobre la naturaleza y los contextos rurales:
esta actividad fue durante mucho tiempo considerada como la industria limpia;
sin embargo a medida que ha crecido se ha hecho visible su negativo impacto
sobre la Naturaleza y los sectores rurales.

Asi, a manera de ejemplo, el turismo se ha convertido en una de las actividades
de mayor demanda de agua, asi como también en una de las actividades que la
contamina con mayor intensidad, como resultado de la creacion de balnearios
y centros turisticos cerca de importantes fuentes de agua (rios, cascadas, ma-
nantiales, lagos). Una situacidn parecida se presenta con las zonas de bosques,
reservas forestales y animales, donde la instalacion de sitios para campamentos
y recreacién afectan, ante la ausencia de una ética de respeto y reconocimiento,
la condicion de equilibrio y desarrollo ecoldgico de dichos lugares.



FORMACION SOCIALY COMUNIC/

A
A

VA FSC

GRADO 10

También debe resaltarse el hecho de que la venta de paisaje y de condiciones
rurales a los habitantes urbanos esta ocasionando profundos desequilibrios en
los usos tradicionales de la tierra y los recursos de las zonas rurales; la tierra no
sélo se encarece de manera significativa sino que también se ve invadida de de-
sechos y componentes que no le son propios y que, a largo plazo, van a tener un
impacto negativo en la produccién agricola, en las formas de vida natural, tanto
animal como vegetal, destruyendo con ello la diversidad natural y cultural de
estos sectores rurales.

Las areas naturales, en efecto, deben de servir como un escenario para el desa-
rrollo de la vida humana, siempre y cuando sus usos no vayan acompafnados de
una actitud de comercializacién y lucro particular, que casi siempre son sinéni-
mo de destruccién y desequilibrio, sino de una actitud favorable hacia la vida
de quienes en el presente las disfrutan y de aquellos y aquellas que en el futuro
desearan también disfrutar un mundo limpio, arménico y vivible en las mejores
condiciones.

Las actividades del sector terciario van a seguir incrementando su importancia
dentro del modelo econémico actual y, por consiguiente, su impacto en la Na-
turaleza y en los sectores rurales también va a ser mayor, por lo que se hace ne-
cesario también un cambio de actitud y de una nueva valoracion de aquello que
consideramos necesario e importante, con el propdésito de que el impacto que
estas actividades pueden tener sobre la Naturaleza vayan siendo disminuidos y
en lo posible eliminados. Ademas, esto exige una revalorizacion de nuestra mira-
day de nuestra actitud frente a la Naturaleza:

iSomos parte de ella? ;Es una cosa o un objeto que se compra y se vende?
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Actividades propuestas

Teniendo en cuenta los aspectos abordados en este tercer momento se sugie-
re responder a los siguientes cuestionamientos:

« ;De qué manera la nocién de modelo de desarrollo afecta positiva o
negativamente la naturaleza?

« ;La naturaleza existe para usarla o para convivir con ella?

« ;Como las practicas agropecuarias de la vereda estdn o no afectando
recursos como el agua, el suelo, el aire y el paisaje?

« ;Por qué reconocer la Naturaleza es reconocernos a nosotros mismos?

Recuerde aplicar las estrategias de lectura sugeridas en el momento uno de
este mddulo.

C. Comunicacion y relaciones sociales

Ya vimos en el Momento Dos, lo relacionado con comunicacién animal, se es-
tablecié un paralelo entre este tipo de comunicacién y la perteneciente al ser
humano. De igual manera, se hizo una lectura en lo tocante a lenguaje y pensa-
miento, a manera de introduccion al tema de la comunicacion. Ahora, la invita-
cion es a continuar con el desarrollo de este topico que es vital en el dmbito de la
consecucion de una vida digna.

El proceso comunicativo

Para el analisis de la comunicacién, como hecho sociocultural y como proceso,
que se manifiesta en la practica en los actos comunicativos, se han formulado a
través de la historia diversos modelos, en los que se distinguen cierto nimero de
componentes.
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Aristoteles (fildsofo griego) estudié el acto de uso de la palabra, el orador, el dis-
curso y el auditorio. Shanon y Weaver montaron una teoria de la comunicacion
sobre la distincion basica de fuente, transmisor, sefal, receptor y destino.

David Berlo (linglista) propone un modelo que comprende: la fuente, el enco-
dificador, el mensaje, el canal, el decodificador y el receptor. Victor Miguel Nifo,
incluye el cédigo en el mensaje, aspectos que pocos consideran separadamente
como componentes del proceso total.

Componentes internos

Entre los componentes internos o formales de un acto comunicativo se distin-
guen principalmente: las fases de produccién y comprension, dos actores (el
emisor y el destinatario), el mensaje como portador de la informacién, las moda-
lidades de produccidon-comprension y retroalimentacion.

Fases y actores del proceso

En un acto comunicativo es necesario considerar la existencia de dos fases, mo-
mentos o subprocesos y, ademas, dos actores. La primera fase corresponde a un
subproceso que se denominara produccion; la segunda fase, complementaria
de la anterior, comprende un subproceso que se llama comprension.

+ La Produccién: implica la participacion de un primer actor, el emisor, y
subprocesos como el conocimiento del mundoy la simbolizacion, la codi-
ficacién, y la emision de un mensaje.

« La Comprensién: implica a un segundo actor, el destinatario, y subproce-
sos como la recepcion, descodificacién e interpretacion del mensaje, de
acuerdo con el conocimiento del mundo, del cédigo y del contexto.

« ElEmisor: (primer interlocutor) es la persona (o personas) que, identifican-
do una informacién por el conocimiento que tiene del mundo, asume en
un momento dado el propdsito de comunicar algo (conceptos, ideas, ac-
titudes, sentimientos, 6rdenes, solicitudes, entre otros), y con ayuda de un
codigo configura dicha informaciéon en un mensaje, el cual es emitido a
través del respectivo canal o medio.
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El Destinatario: (segundo interlocutor o, también, el receptor) correspon-
de a la persona (o personas) que, situada al otro lado del canal, percibe y
recibe el mensaje, lo decodifica ayudado por el conocimiento del cédigo
y reconoce la informacién que le quiso transmitir el primer interlocutor.

El Cédigo y el Canal: son los medios que hacen posible la produccién de
un mensaje por parte del emisor y la comprension del mismo por parte
de un destinatario.

El Cédigo: es el sistema de signos cuyo conocimiento habilita al emisor
para cifrar y transmitir la informacion en el mensaje, y al destinatario para
descifrar e interpretar la informacién comunicada y el propésito o inten-
cion del emisor.

El Canal: la sustancia sensible a través de la cual se conforman y materiali-
zan los signos de un mensaje. El canal puede ser simple, cuando el mismo
no presupone otros medios, como las ondas sonoras en la comunicacién
interpersonal; y compuesto, cuando se basa en una cadena de medios
como, por ejemplo, en la radio, donde se distinguen las ondas sonoras y
magnéticas, o la prensa donde se pueden encontrar como canal las letras,
los dibujos, entre otros.

Los canales compuestos o complejos son propios de los Ilamados medios
masivos de comunicacién, en los cuales no es facil deslindar lo que es
c6digo, mensaje o canal.

La Informacién: en la comunicacién no existe pura, se encuentra configu-
rada en los mensajes.

El Mensaje: constituye la unidad que resulta de codificar una determina-
da informacién. Es decir, en el momento mismo en que el emisor usa el
codigo para organizar y transmitir una determinada informacién, resulta
el mensaje, el cual llega al destinatario en forma de sefial y a través de
un canal, para ser descodificado e interpretado con la ayuda del cédigo
correspondiente.



IN A

FORMACION SOCIAL Y COMUNICATIVA FSC

GRADO 10

No se debe confundir informacién con mensaje. El mensaje es una infor-
macién codificada, es decir, incluye la informacién. Pero para recuperar
la informacion de un mensaje es necesario descodificarlo e interpretarlo.

« LaRetroalimentaciéon: Llamada también informacién de retorno, compren-
de las reacciones inmediatas o espontaneas del receptor ante el mensaje.
Dichas reacciones son percibidas por el emisor por diferentes medios (por
la mirada, por los gestos del interlocutor destinatario, cuando se halla in-
terpretando el mensaje) y pueden resultarle significativas, para reajustar
su accién emisora. La retroalimentaciéon no es propiamente la respuesta,
pues en este caso se cumplird otro ciclo, en donde quien hizo de desti-
natario inicial pasa a ser el emisor, y el emisor inicial se convierte en el
destinatario.

La retroalimentacidon no es posible sino en ciertos actos comunicativos. Por ejem-
plo, en una conferencia el expositor, a medida que va avanzando en su discurso,
puede ir enterandose, por la observacion directa de sus oyentes, si su mensaje
les esta llegando, si atienden, se interesan o no, si tienen dificultades, entre otras.
En cambio en la comunicacién a través del periodico, el escritor (emisor) no reci-
be retroalimentacion, al menos inmediata: no sabe quién lo leg, si lo entiende, si
le interesa, si le gusta o esta de acuerdo.

Factores externos

Se trata de elementos que no hacen parte propiamente del proceso comuni-
cativo, pero que se constituyen en factores del mismo por su estrecha relacién,
muchas veces de caracter determinante. Los componentes o factores externos
de la comunicacion son principalmente el referente y el contexto extraverbal.

El Referente: Esta constituido por los objetos, seres o fenédmenos de la realidad
de que se habla en la comunicacién. Es posible que el referente se halle presente
en el ejercicio de un acto comunicativo, segun el contexto, como cuando en una
tienda alguien toma una cosa (azucar, panela) y pregunta por su precio; pero
mas comunmente, el referente se encuentra ausente, alejado del escenario don-
de tiene lugar el acto comunicativo.
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De todas maneras, los referentes hacen parte de un mundo objetivamente exis-
tente (fisico, cultural, social) o de un mundo posible o imaginario. Alrededor de
estos mundos se constituyen los ya mencionados “marco de conocimiento” (con-
cepciones generales del mundo) y “marco de referencia” (concepcién particular
del aspecto del mundo), que se constituye en referente.

Asi en el caso de los referentes “azucar, panela’, los interlocutores pueden tener
sus conocimientos generales sobre diversos aspectos (marco de conocimiento)
pero seguramente tendran algin conocimiento sobre el azucar, o la panela, sus
caracteristicas, precios, uso, entre otros (marco de referencia).

El Contexto Extraverbal: Hace referencia a la red de situaciones o circunstancias
que rodean el ejercicio de un acto comunicativo (o en el caso del codigo linglis-
tico, un acto de habla).

Estas circunstancias involucran las condiciones reales en que los componentes
formales de la comunicacién tienen existencia, como por ejemplo, tipo de codi-
go, canal, la participacion de los sujetos (su atencion, su voz, tono, mirada, dis-
tancia, entre otros) y también los factores de tiempo y espacio.

El contexto es definitivo para un acto comunicativo, para identificar la intencién
comunicativa o solucionar un conflicto de ambigliedad, anomalia u otra anor-
malidad semantica. Por ejemplo: si un compafniero en clase, sin que esté llovien-
do y sin que alguien tenga un paraguas a mano, exclama: “jPrésteme su ruana
plastica!’, las circunstancias contextuales indican que hay incoherencia. No se le
entiende al emisor. Es inaudito, el alumno parece como loco. Pero, si va a salir de
clase a la calle, y ademas llueve, y el companiero le puede facilitar su ruana plas-
tica, el contexto aclarara que el mensaje es adecuado.

Ademas del contexto extraverbal, existe el contexto verbal, que corresponde a
las condiciones lineales en que se producen los enunciados dentro del discurso.
Asi por ejemplo: una frase como “Se la volaron” puede tener sentido si estd ante-
cedida de otro enunciado como “Hay mucho ladrén en la ciudad” o “;Qué pasé
con su billetera?”.
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Actividades propuestas
Teniendo en cuenta los aspectos abordados hasta este momento se sugiere:

« Mediante un ejemplo precisar los componentes de un proceso comuni-
cativo. Se propone proyectar la pelicula La guerra del fuego, y extractar
algunas escenas para que sean analizadas a la luz de la teoria anterior.

« Analizar la importancia de estos componentes comunicativos en el
reconocimiento y comprension de los otros —expresion de sus ideas
y emociones-, con el fin de crear y compartir significados, transmitir
ideas, interpretar y procesar conceptos y datos, teniendo en cuenta el
contexto.

Clases de comunicacion

Asi como las actividades y ocupaciones del hombre son variadas, de la misma
manera es posible registrar muchas formas de comunicacién, segun sea la pers-
pectiva o punto de vista desde el cual se considere y de acuerdo con el grado de
participacién en el proceso por parte de los componentes emisor, destinatario,
c6digo, mensaje, canal.

Por tales razones muchos tratadistas han intentado clasificar estas formas o tipos
de comunicacién, quizas sin muchos resultados, por la cantidad de puntos de
vista o criterios que se pueden aplicar en dicha tarea.

Si se analizan los actos comunicativos que se realizan a diario entre los seres hu-
manos, es interesante encontrar combinaciones de diversos tipos de comunica-
cion; por ejemplo, en la emisidn-recepcidon de un mensaje oral por radio podria
distinguirse una comunicacion linguistica, formal, unilateral, publica, indirecta,
abierta, entre otras.
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A continuacién aparece un cuadro con una tipologia de formas de comunicacién
humana, se sefala el criterio que hace viable la clasificacion, los tipos de comuni-
cacion segun cada criterio, una breve explicacidon conceptual y un ejemplo que
ilustra la distincion hecha.

CRITERIO TIPO EXPLICACION EJEMPLOS
Grado de « Reciproco « Cambio continuo de + Un didlogo una conversa-
Participacion |. ynilateral papeles de emisory Cién, una entrevista.
del E‘mlsor.y destinatario. . Un aviso radial, una
Destinatario. « No hay cambio de papales; | cartelera, un discurso
s6lo se da un ciclo oratorio.
comunicativo.
Tipo de « Interpersonal |- Interrelacion de persona; el |« Conversacion, entrevista
Emisory . Colectiva medio por excelenciaesel | caraa cara.
Destinatario. lenguaje oral. . Comunicacién televisiva

- El emisor puede ser una radial por prensa, cine.
persona o instituciéon
y el destinatario una
colectividad.

Tipo de « Linglistica |+ El medio es el lenguaje « Comunicacion oral y
Codigo - Extralingiis- natural, apoyado por los escrita, en todas sus
tica cédigos. paralingtisticos formas.

« Empleo de cédigos - Comunicacion con sefales,
distintos al lenguaje. banderines, humo.

Tipo de - Privada - No trasciende al ambito . Conversacion, carta
Mensaje . Publica personal, es cerrada. personal.

« Trasciende lo personal « Pieza musical, comunicado
es abierta, se dirige a un de prensa, aviso
publico. publicitario.

Estilo + Informal « Espontaneay libre, sin « Expresiones corporales
. Formal planeacion, ni sujecion a carta familiar,
patrones. conversacion.

« Se sujeta a patrones o - Texto expositivo,
exigencias establecidas conferencia etiquetas,
ademas de las del codigo. cartas comerciales.

Radio de + Interna « No trasciende ala « Cartelera, 6rdenes,
Accion . Externa comunidad o institucion, memoranda.
relativamente cerrada. . Cuadros en exposicién

. Trasciende a la comunidad | avisos generales.

o institucion: es abierta.
Naturaleza - Oral - De naturaleza vocal-audi- |- Grabacion conversacion,
del Canal . Audio-visual | tiva. mensaje radial.
. Visual « Impresiona el oido y la « Cine, TV, video.
vista. « Libros signos de los sordo-
« Solo impresiona la vista. mudos, tablero, escritos.
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CRITERIO TIPO EXPLICACION EJEMPLOS
- Direccién - Horizontal - Se da entre miembrosde |+ Reunién de un sindicato,
. Vertical un mismo rango dialogos

. (ascendente, |* Flujo comunicativoentre |- Leyes decretos, solicitudes

descendente)| Personas de mayor a
menor rango o viceversa

« Extension del - Directa « Sedaatravés de « Proyeccion en una sala
Canal . Indirecta canales simples: implica coloquio.
presencialidad. - Peri6dico, avisos.

- Se da através de canales
complejos que implican
cadenas de medios.

Procesos implicados en el discurso oral

“El fundamento de la elocuencia como el de cualquier otra
cosa, es la sabiduria”
Ciceron.

“El discurso consta de tres elementos: el orador que habla, el
tema de que se habla y al auditorio al cual se habla”
Aristételes.

Carlos Alberto Loprete, argentino, (1963) dice: “El hombre es el Unico ser viviente
que habla, y la palabra es uno de los dones mas extraordinarios que posee, pues
le permiten manifestar la prodigiosa riqueza de su alma y establecer relacién
de sus semejantes. El ejercicio efectivo de la palabra se apoya en dos bases: la
Naturaleza y la educacién. Todas las personas hablan pero muy pocas lo hacen
con eficacia, pues la facultad elocutiva requiere, como cualquier otra facultad del
hombre, cultivo y educacion. Los seres elocuentes por naturaleza son la excep-
cion del orden normal humano”.

Para el desarrollo de la comunicacion oral se exige un conocimiento de la lengua
(como en el discurso escrito), de los procesos que se dan en el habla y de las
formas y géneros basicos. Es decir, es requisito el desarrollo de la competencia
comunicativa en la modalidad oral. Junto a esto se requiere una practica y ejerci-
tacion constante. Por tanto, cabrian los siguientes interrogantes:
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¢Cudles son las caracteristicas,
fases y requerimientos
generales del hablaen la
comunicacion oral?

;Qué factores fonoldgicos,
S » fonéticos y kinésicos deciden
un habla eficaz?

{Mediante qué estrategias,

modalidades y géneros se

desarrolla la comunicacion
oral?

Caracter ciclico del habla

Es necesario situar los mensajes linguisticos dentro de la comunicacion como
proceso social en el cual toman parte un primer interlocutor (emisor) y un segun-
do interlocutor (destinatario o receptor). Se distinguen dos grandes fases, una de
generacion o produccion y otra de comprension.

Primer interlocutor Segundo interlocutor
A B

Emisor —3 Mensajeoral ——5  Destinatario

Produccion Comprensién

Mediante estas fases se realizan los actos de habla que hacen parte del flujo co-
municativo, en un ir y venir entre emisor y destinatario, tal como lo planteo Fer-
dinand de Saussure (linguista) con su denominado “Circuito de la palabra”
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El proceso de comunicacion oral se inicia con la observacion y andlisis de la rea-
lidad por parte del hablante (primer interlocutor), lo cual le permite construir
conocimiento y desarrollar conceptos, juicios, raciocinios, impresiones, senti-
mientos y propdsitos, como fuente de la comunicacién. Es decir, empieza con la
representacion del mundo y la elaboracién de significados.

Una especifica intencidon comunicativa aprovecha esta fuente para organizar un
mensaje seleccionando significados y significantes, de las posibilidades que le
ofrece el cédigo de la lengua, dentro de un marco de referencia y un contexto
especifico.

La intencidén desencadena érdenes cerebrales que ponen en accion los érganos
de la fonacién y la articulacion, para emitir finalmente el mensaje en forma de
una cadena, siguiendo una linea de entonacion.

El aire conduce el mensaje oral a oidos del oyente, para iniciarse un proceso in-
verso de audicion y comprensién. El oyente también ha tenido que pasar por
experiencias previas de observacion y conocimiento, semejantes a aquellas que
dieron base a la informacién inicial.

Los sonidos del mensaje son identificados por el oido que los percibe y trans-
mite en forma de sensaciones al cerebro (percepcién auditiva). Estas sensacio-
nes se constituyen en imagenes verbales que desencadenan conceptos, ideas
y sentimientos que, al ser captadas integralmente y asimiladas constituyen una
reconstruccion aproximada de la informacién original enviada en el mensaje oral
(comprension). Al llegar a esta etapa, se cierra la primera parte del circuito de la
palabra, o sea la comunicacién oral en direccion del sujeto A (primer interlocu-
tor) al sujeto B (segundo interlocutor).

La segunda parte del circuito se da cuando se desencadena una informacién de
respuesta en el cerebro del sujeto B (segundo interlocutor), dando origen a una
segunda comunicacién en la que se repite el proceso arriba resefado: en este
caso el sujeto B se constituye en nuevo hablante (nuevo emisor) y el sujeto A en
nuevo oyente (nuevo destinatario); cuando el nuevo oyente logre comprender
a cabalidad el nuevo mensaje de B hacia A, se habra cerrado el circuito de la pa-
labra.
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Lectura: Rol y aptitud del hablante

Para hablar una lengua materna no se necesita estudio o aprendizaje especial fuera del he-
cho de haber adquirido el lenguaje en la primera infancia. En parte, esto es verdad en cuanto
a la competencia linguistica o estructura latente que subyace por igual en la mente de los
que saben una lengua; pero no lo es desde el punto de vista del conocimiento y desarrollo
personal y social, hecho enmarcado desde unas condiciones personales y contextuales, en-
tre las que se cuentan limitaciones de memoria e inteligencia, necesidades de adaptacion,
habitos erréneos, desconocimiento de recursos expresivos, entre otros.

Cada individuo logra cierto tipo de disponibilidades lingliisticas, dentro del desarrollo de la
competencia comunicativa, las cuales se manifiestan en el ejercicio practico de los actos de
habla de una manera diferente, de acuerdo con su cultura, condicidon social, estado afectivo,
caracter y demads factores personales y sociales.

Si se necesita la educacion de la palabra, y de sus progresos depende, en gran parte, no sélo
la superacion personal sino fundamentalmente la eficacia en la comunicacion y el mante-
nimiento de las mejores relaciones sociales con los demas. Y es que el hablar se constituye
en una actividad tan préoxima, como el comer, dormir y caminar; el desarrollo del lenguaje
manifestado en los actos de habla, anda parejo con el desarrollo del pensamiento y las di-
mensiones personales, es decir, con el desarrollo del ser humano.

En el aprendizaje y la educacion del hablar se hace necesaria la habilitacion de los diver-
sos procesos ya mencionados, a saber: los procesos cognitivos, significativos, gramaticales
fénicos y de enunciacién. Ademas, es necesario el ejercicio de acciones y procesos que se
derivan de los anteriores, con la fonacién, articulacién, entonacion, audicion, y el dominio
de las formas y técnicas especificas, segun el tipo de discurso de que se trate: conversacion,
exposicién a un grupo, discusiones. Aprender a hablar bien sélo se logra con la practica, es
decir hablando y escuchando.

Condiciones basicas para el éxito en la comunicacion oral

+ Poseer un buen nivel de conocimiento de si mismo, del hombre y sus di-
mensiones y problemas, y del mundo que le rodea.

- Tener una total claridad conceptual sobre la materia o asunto que origina
la informacion.

« Mantener seguridad y confianza, que nace no sélo del conocimiento sino
del dominio de sus propias tendencias y emociones.

« Saber promover la atencidn, el interés y la participacion del interlocutor.

« Adoptar comportamientos y actitudes que conduzcan a los propositos de
la comunicacion.
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« Tener un conocimiento aceptable de la lengua y un entrenamiento mini-
mo en las practicas orales.

« De acuerdo con el sentido comun, distinguir cual es el momento oportu-
no para tomar o dejar la palabra.

« Adaptar la comunicacion a las condiciones e intereses del oyente, al con-
texto que los rodea.

« Escuchar atentamente para comprender la informacién e intencionalidad
de su interlocutor.

« Aceptar la persona del interlocutor y respetar sus ideas y el uso de la pa-
labra.

Papel y participacion del oyente

No se podria hablar propiamente de comunicacién oral sin considerar el impor-
tantisimo papel que le corresponde al oyente es este proceso. Con frecuencia se
insiste en la necesidad de hablar bien, pero casi nunca se hace lo mismo sobre la
necesidad de oir, escuchar, atender para entender y apropiarse de la informacién
proporcionada, accion a la que le caben las mismas responsabilidades y exigen-
cias.

No es posible concebir un buen hablante sin que sea al mismo tiempo buen
oyente y viceversa. Pero asi como se indicaron condiciones y etapas para la pro-
duccion, se sefalaron igualmente algunos aspectos que hay que tener en cuenta
en relacién con la comprension.

Al oyente le compete el papel de recibir, interpretar, comprender y asimilar el
mensaje, a partir de las sefales acusticas de la emision, de la informacién trans-
mitida y las circunstancias que rodean los actos de habla.

La comprension de un mensaje oral implica primeramente oir y escuchar. Oir es
un proceso fisiolégico de captacion de los sonidos en que no se compromete
la significacion. Asi es posible oir cualquier sonido, por ejemplo una emisién en
otro idioma, sin la identificacion de sentido.

Escuchar: Comprende algo mas que oir, es percibir los sonidos como unidades
significativas y relacionar las estructuras para extractarles sentido en otras pala-
bras, escuchar es entrar en un proceso psiquico de comprension y de reconoci-
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miento de lo que significa la emision. Las habilidades para escuchar dependen
en gran medida. De la capacidad desarrollada para atender y concentrarse. Lo
que a su vez, depende del acrecentamiento del interés y de la motivacion.

Atender: Es superar las barreras psicolégicas de tipo emotivo y ambiental para
orientar el pensamiento hacia un determinado foco, en este caso los significados
y la fuerza comunicativa del mensaje en proceso de recepcién.

Para el cultivo de la atencion se requiere de disciplina y ejercicio, que permita re-
mover obstaculos y afianzar los mejores habitos. Para comprender plenamente
una emision es preciso identificar el tema, sus partes sus relaciones y la fuerza
locutiva predominante, segun el caso.

Se trata de recuperar el macroplan (objetivo general) que tuvo en mente el in-
terlocutor. A partir de la comprension, el oyente pasara al analisis critico, basado
en los juicios que se va formando respecto del hablante de la informacién por él
expresada. Una condicién del analisis critico es que éste sea objetivo y justo, y
que no se emita sin antes estar seguro, de una plena comprension del mensaje.

El oyente deberd tomar en cuenta el contexto verbal y el ambiente o circunstan-
cias que rodean la comunicacién.

Es responsabilidad del oyente ser tolerante con el hablante y respetar sus ideas,
su personay el uso de la palabra, segun la actividad. De la misma manera le com-
pete elaborar o asimilar la informacién recibida, con el fin de emitir la respuesta
cuando ésta sea requerida, y cuando el momento sea oportuno. Y una vez fina-
lizada una actividad oral, la evaluacion debe cubrir no sélo la participacion del
hablante, sino también la del oyente, de acuerdo con las condiciones expuestas.

La fonacion y la articulacion

En la emisién de los sonidos del lenguaje se distinguen los procesos de fonacion
y articulacién para cuyo desarrollo se hace necesaria la respiracién y el concurso
del aparato respiratorio y de los 6rganos fonadores y articuladores.

La respiraciéon es el movimiento de absorcién y expulsién del aire y se da gracias
a las vias respiratorias y a los fuelles de los pulmones.
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Las vias respiratorias son las fosas nasales, la faringe, la laringe, la traquea y los
bronquios. Su funcién es ser conductor de aire, de la parte exterior hacia los pul-
mones y de estos en direccidén contraria. Los pulmones estan situados en la caja
toraxica; se inflan y desinflan para tomar o arrojar el aire: el momento de la absor-
cién se llama inspiracion y al de la expulsion, espiracion.

La oxigenacién se da en la inspiracion en tanto que los sonidos del lenguaje se
originan en la fase de la espiracién, cuando hacen vibrar las cuerdas vocales y
permitiendo la resonancia y las obstrucciones de la articulacion.

En cuanto a la accion del discurso, ésta se desarrolla con mas fuerza y seguridad
si el hablante respira profunda y ritmicamente antes y durante el uso de la pa-
labra. De ahi la necesidad de adquirir buenos habitos a través de una gimnasia
respiratoria.

Una respiracion adecuada exige las siguientes condiciones:

« Ser profunda, ritmica y reparadora.

« Respirar con una posicién correcta del cuerpo.

« En cada pausa inspirar suficiente aire y hablar siempre en la espiracién.

« Paralograr una buena diccion o fluidez verbal se requieren unas habilida-
des llamadas competencias comunicativas.

{Qué comprende la competencia comunicativa?

Se ha considerado la comunicacidon como un proceso de produccién-compren-
sion en el que intervienen dos agentes, actores o sujetos, apoyados por otros
componentes formales y en estrecha relacién con los factores externos. Es decir,
en un acto comunicativo operan un emisor (quién), un destinatario (para quién),
un mensaje con informaciéon (qué), un cédigo de signos (con qué) y un canal (por
qué medio), afectados por la relacion con la realidad de que se habla (referente)
y por las distintas circunstancias (contexto).

Nos podemos preguntar: ;Qué requisitos minimos se exigen para asegurar el
flujo adecuado de la comunicacién y obtener el éxito deseado en la misma? Para
responder habria que analizar las condiciones que rigen la incidencia de cada
uno de los componentes y factores que determinan el proceso de produccion-
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comprension de mensajes. Una de las condiciones fundamentales que debe
poseer el emisor-receptor es el dominio de lo que se ha llamado competencia
comunicativa

Se entiende por competencia comunicativa la capacidad basada en un conjunto
de conocimientos (dominios, experiencias, destrezas, habilidades, habitos, entre
otros) que habilitan a los integrantes de un grupo social para producir y com-
prender eficazmente mensajes con significado sobre cualquier aspecto del mun-
do, por diferentes medios y cddigos, y en diversos contextos de la vida social.

Saber comunicar supone, primeramente, saber conocer y pensar, pero al mismo
tiempo también saber interpretar las diversas experiencias, codificar, emitir, per-
cibir, descodificar y comprender.

En el caso del lenguaje verbal, la competencia comunicativa implica la compe-
tencia linguistica, es decir saber escuchar, hablar, leer y escribir en una lengua. Lo
anterior exige el dominio del codigo gramatical y de los codigos paralinguisticos
necesarios, segun el caso, y también el dominio de los mecanismos de emisiény
recepcion linguiistica.

Los elementos mas significativos que componen la competencia comunicativa
son:

Conocimiento del Codigo

Parte de la base de un conocimiento interiorizado y espontaneo del lenguaje
-desarrollado en la primera infancia- o conocimiento de otros cédigos de signos
verbales o no verbales (postlenguajes), adquiridos segun experiencias y necesi-
dades especificas de los individuos y grupos. Implica, por tanto, “poseer un len-
guaje” o un “conocimiento del lenguaje’, que es propio de toda persona por el
hecho de hablar un idioma, asi no lo haya estudiado. Estudiarlo conduciria a un
“conocimiento explicito sobre el lenguaje’, es decir, un metalenguaje, que es un
uso reflexivo del lenguaje que se hace cuando se exponen teorias.

La competencia comunicativa comprende también un conocimiento practico o
saber-hacer” semiético y linguiistico, lo que implica dominar o poseer experien-
cias asociadas al ejercicio de la comunicacion, tales como destrezas, habilidades,
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actitudes, valores, criterios y habitos necesarios para la practica comunicativa, en
la producciéon-comprensién de mensajes.

Es I6gico que si alguien se mete a jugar un partido de futbol o de ajedrez cono-
ce las reglas del juego pues, de lo contrario, fracasara. Parece evidente, pero de
igual manera los comunicadores -emisores y destinatarios- tendran que conocer
bien el c6digo con el cual operan, es decir, el sistema de signos con los cuales
arman y producen los mensajes. Si dicho conocimiento es deficiente, también
resultara deficiente la producciéon de mensajes y, en consecuencia, se dara una
comprension dificil de los significados correspondientes.

;Quién puede hablar o entender una lengua que no conoce?

No podemos exigir a una persona que nos pinte un cuadro abstracto o que lo
explique si no son de su competencia las artes plasticas; tampoco podemos pe-
dirle a cualquiera que descifre un texto escrito en braille, por ejemplo, si no tiene
ni idea de qué significan un punto o dos puntos en relieve. Naturalmente dentro
del conocimiento de un cédigo hay grados: por ejemplo en relacién con una
lengua, siempre habra quien la hable o escriba mejor, o quien la hable o escriba
con dificultad.

Conocer el codigo implica poseer el conocimiento del idioma oral o escrito -en el
caso del lenguaje verbal- o de los signos y reglas del respectivo sistema en uso.
Este conocimiento es intuitivo y practico, el cual se fortalece con el estudio y se
afianza con el ejercicio.

Campos de Experiencia

Tomando como base a Wilbur Schram (1966), se llama “campo de experiencia” al
conjunto de conocimientos, opiniones, actitudes, cultura, ideologia, condicién
social, circunstancias personales, y, en general el conjunto de experiencias pro-
pias de emisor y receptor, las cuales condicionan, de alguna manera, los proce-
sos de comunicacion. Por ejemplo, el campo de experiencia de una conversaciéon
sobre el “comercio exterior”, cubrira, entre otros tépicos, el conocimiento general
de los paises latinoamericanos, la idea de organizacion politica internacional, la
idea de mercadeo internacional, informacion sobre el relieve andino de ciertos

151



152

paises suramericanos, productos importables o exportables, entre tantos otros
topicos.

Como se puede ver, los campos de experiencia son muy amplios: comprenden el
marco de conocimiento (el saber general), el marco de referencia o el saber sobre
el referente, en particular, y las diversas vivencias que caracterizan a una persona.

Por ejemplo, la idea de “necesidad” pertenece a un nucleo de experiencias dife-
rente entre campesinos, obreros, intelectuales, empresarios, sociélogos, promo-
tores de comunidad, lideres o politicos. Estas diferencias dificultarian un didlogo
sobre el tema, entre las personas de distinto grupo o sector. ;En qué residen
muchos conflictos y malentendidos entre las comunidades, si no es en la falta
de que todos “hablen el mismo lenguaje’, es decir, que todos tengan el mismo
marco de referencia?

La existencia de campos de experiencia diferentes es precisamente lo que permi-
te enriquecer la comunicacién. jAcaso en la comunicacién no se comparte con el
otro lainformacién y experiencias propias y no hace lo mismo el interlocutor? Sin
embargo, algo en comun tienen los interlocutores, y éste es el primer eslabén
para abordar un tema o romper el hielo. A veces, para iniciar una conversaciéon
se tocan aspectos sin importancia, pero evidentes para las dos partes, como los
aspectos relacionados con el tiempo: “Qué calor hace hoy, jverdad?”.

Campo comun de experiencia

Campo de
experiencia de
receptor

Campo de
experiencia de
emisor
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Actividades propuestas

Teniendo en cuenta los aspectos abordados hasta este momento se sugiere
analizar:

«  Coémo la competencia comunicativa puede influir en el momento de
comercializar el producto o el servicio de nuestro PPP (PIP).

- Laimportancia de expresar mis ideas de forma verbal o escrita, tenien-
do en cuenta las caracteristicas de mi interlocutor y una situacion de-
terminada.

Ve

La comunicacion interpersonal y colectiva o social

Aunque desde cierto punto de vista las dos modalidades tienen algo de per-
sonal, es conveniente destacar algunas de sus caracteristicas comunes y otras
diferenciales, en consideracion al uso generalizado de los dos tipos de comuni-
cacion.

La comunicacion interpersonal es reciproca, linguistica, privada, casi siempre di-
recta y mas informal que formal.

La comunicacién colectiva, social o de masas: es unilateral, ademas de lingiistica
se apoya en diversos medios, es publica, suele ser indirecta y es mas formal que
informal.

En la comunicacion interpersonal se implican dos (o pocas) personas, relaciona-
das directa o indirectamente, las cuales se constituyen en interlocutores inter-
cambiando el papel de emisor y destinatario. EIl medio mas importante es el
lenguaje -oral o escrito-, aunque no el Unico. El esquema que mejor explica la
comunicacion interpersonal es el famoso “circuito de la palabra” ideado por Fer-
dinand de Saussure (linguista).
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En la comunicacion colectiva o social no existen interlocutores directos y, por
tanto, no hay cambio de papeles de emisor y destinatario. En consecuencia, no
se esperan respuestas dentro del mismo proceso de comunicacién.

En el plano del emisor pueden estar una o varias personas para interpretar y co-
dificar una informacién personal o institucional; los mensajes son transmitidos a
través de distintos medios, como la radio, la TV, la prensa escrita, las revistas, las
cartas circulares, entre otras, para ser recibidos y descodificados por personas de
una colectividad o grupo; recibir y descodificar los mensajes es el papel del des-
tinatario, quien adquiere la informacién recibida y la transforma en la llamada
“opinién”. Individualmente, los miembros del grupo pueden enviar respuestas,
pero estableciendo otros actos de comunicacién, que en este caso pasa a ser
interpersonal (por ejemplo, cartas, Ilamadas telefénicas, entrevistas).

Actividades propuestas
Teniendo en cuenta los aspectos abordados se sugiere:

« Escribir un texto en donde exponga sus ideas con sentido critico, con
el fin de proponer un cambio en el proceso de produccién tradicional.
Parta de la confrontacién de la nocién que tienen sus padres, con la no-
cién que se esta brindando en la institucion educativa —tenga en cuen-
ta el mundo productivo o los Proyectos Pedagogicos (de Inversién) Pro-
ductivos-.

« Hacer un glosario de términos propios del proyecto pedagdgico pro-
ductivo y realizar un analisis de acuerdo con la informacién recibida en
el moédulo.

« Con sus compafieros y companeras reflexionar sobre lo siguiente:

» ;Para qué nos sirve el lenguaje técnico que estamos adquiriendo a
través de los Proyectos Pedagogicos Productivos?

» ;Qué destrezas comunicativas he desarrollado a través de los Pro-
yectos Pedagogicos Productivos?
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D. Signos de la comunicacion y la comunidad rural
Los signos verbales, graficos, mimicos y acusticos sirven para comunicar.

Cada una de las comunidades tiene su propia forma de comunicarse, pero es
importante que lo haga con efectividad para que no se distorsione el mensaje.

Para que el signo comunique se requiere que haya sido convenido con los agen-
tes de la comunicacion, es decir, entre el emisor y el receptor, a través de un
canal o medio; ademas de la intervencion de los elementos que trabajamos con
anterioridad.

Un signo puede tener muchos significados, por eso es necesario analizarlo en el
contexto en el que se usa.

Para comprender este nucleo problémico de conocimiento desarrollaremos sa-
beres en torno a los signos.

Lectura: Los signos
{Qué entiendo por signo?

Uno de los problemas fundamentales de la semiética es determinar el concepto
mismo de signo. Umberto Eco (estructuralista del lenguaje) cita 14 acepciones o
sentidos de esta palabra.

Pierre Guiraud (linglista) nos dice que: “un signo es un estimulo -es decir, una
sustancia sensible- cuya imagen mental esta asociada en nuestro espiritu a la
imagen de otro estimulo que ese signo tiene por funcién evocar con el objeto
de establecer una comunicacion” (Guiraud, 1971). Este concepto, sin embargo,
en cierta medida coloca los signos en el plano de simples sefales, comunes al
animal.

En la actualidad ha hecho carrera el concepto de signo lingliistico formulado por
Ferdinand de Saussure, quien le define como “una entidad psiquica de dos caras”
0 sea, la combinacion del concepto o imagen conceptual con laimagen acustica”
Cuando habla de imagen acustica se refiere a la imagen que el hablante-oyente
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forma en el cerebro sobre los sonidos que sirven de medio para la formacién de
los signos del lenguaje.

Pero bien podria aplicarse a una imagen grafica (la escritura), visual (pintura),
tactil (alfabeto de los ciegos) o de movimiento (gestos), en distintos tipos de sig-
nos. Al concepto lo llama significado y a la imagen acustica significante; estos
dos aspectos del signo son tan solidarios el uno con el otro, como las dos caras
de una moneda o los lados de una hoja de papel. Ejemplo:

) Imagen acdstica de la
Significante palabra &rbol

Significado Concepto o idea de rbol

Como unidad léxica, la palabra espanola “arbol” puede considerarse como signo
por cuanto une el concepto del “objeto arbol” con la imagen acustica de la pala-
bra en si. El concepto del objeto arbol es el significado; la imagen acustica de la
palabra “arbol” en lengua espanola es el significante. Entonces, un signo seria la
asociacion mental de un significante y un significado.

El estimulo sensorial es auditivo y esta dado por la palabra en si, cuya imagen
evocaria en la mente el concepto respectivo, operacion posible gracias a un
acuerdo tacito entre quienes emplean la palabra “arbol”.

Esto es lo que permite entender que exista en forma subyacente una intencién
comunicativa, como lo reafirma Giuiraud: “El signo es siempre la marca de una
intencion de comunicar un sentido”.

Ahora bien, el signo es tal en la medida en que significa algo (significado) sobre
algo (referente) de alguien (emisor) para alguien (destinatario). Lo cual quiere
decir que en la semiosis o proceso signico no sélo se establece una relacién so-
cial o comunicativa sino también una relacion simbdlica o representativa, que
se da entre signo y referente, pero de manera indirecta, es decir, a través de un
significado.
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Pero el significado no sélo abarca los aspectos cognitivos, a la manera como lo
concibié Saussure (un concepto) sino también actitudes, valores, emociones,
sensibilidad estética, acciones y todo tipo de connotaciones socio-afectivas y
culturales. En consecuencia un signo puede ser la expresién de diversos tipos de
significados.

Con base en las anteriores consideraciones es posible afirmar que, aunque en
realidad es indisoluble la relacién asociativa entre el significante y significado, en
la practica cuando se habla de signo muchas veces se alude sélo al significante,
aunque implicando el significado.

niu U

Asi, las expresiones “joven
y la imagen de rojo en el seméforo son signos cuyos significados son algo asi
como “ser humano en la infancia’, “un sentimiento” (dolor, horror, admiracién...),
“solicitud de aproximarse hacia acd”y “orden de detener el vehiculo” respectiva-

mente.

jay!, el movimiento con la mano para indicar “venga’

Clases de signos

Clasificar los signos es una tarea dificil por la cantidad de puntos de vista desde
los cuales se los podria estudiar. Tampoco hay acuerdo entre los autores: por
ejemplo, Umberto Eco cita 11 criterios, segun se tome como base la fuente, el
tipo de significados, la intencionalidad signica, la naturaleza del canal, entre
otros.

Considerando que clasificar los signos es, en cierta medida, clasificar la comuni-
cacion o los codigos de los cuales hacen parte, sélo se hace la distincion de los
siguientes grupos de signos.

Signos segun la Fuente y la Intencionalidad

Aqui se consideran los signos artificiales y los mal denominados signos natura-
les. Los primeros son producto de la creacion cultural del hombre y, por tanto,
implican una intencionalidad signica de parte del emisory el destinatario y cons-
tituyen cédigos.
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Los segundos se originan como sefiales en la Naturaleza, por lo cual no implican
una intencionalidad en la fuente y tampoco son c6digos, asi estimulen la asocia-
cion de algun tipo de significado en el destinatario (ejemplo: el humo, seial de
fuego; ojos rojizos, senal de enfermedad). Sin embargo, estas sefiales naturales,
pueden ser categorizadas como signos por el hombre, en la medida en que éste,
al atribuirles significado, establece un uso o un consenso social de aceptacion.

Los signos o sefales naturales suelen ser indicios, una clase de signos que rela-
cionan un efecto con una causa, ejemplo: una huella, efecto de una pisada; o un
grito en la noche (efecto), sefial de la presencia de alguien (causa).

Una especie particular de indicios son los sintomas (sefales expresivas), que re-
lacionan una manifestacion externa (efecto) en un ser vivo con una situacién
interna o estado interior (causa), como una mirada expresion de ira, el canto de
las aves (la alegria), un llanto (sefial de dolor) o la fiebre (como signo de una en-
fermedad).

Signos segun su relacion con el Referente

Umberto Eco distingue en esta clase los indices, iconos y simbolos. Los indices
o signos deicticos guardan cierta conexion fisico-espacial con el objeto al cual
sefnalan. Asi, indicar con el dedo es un indice, y también lo son muchas expresio-
nes linglisticas: este, ese, aca, miralo alla, por ejemplo. Un icono es una clase de
signo que designa un objeto basandose en una relacién de semejanza, como un
cuadro realista, un mapa o una escultura.

En los simbolos la relaciéon que une al signo con el objeto es de pura representa-
cion, basada bien en una convencién social, como en el caso del signo linglistico
0 en ciertas relaciones légicas, por ejemplo el simbolo de la cruz que representa
al cristianismo, cuyo fundador murié en ella.

Signos segun el Canal

Una sefal es un estimulo perceptible por los sentidos, capaz de asociar algun
tipo de significacién. Todo signo, en ultima instancia, se produce como una se-
nal, en el canal o medio respectivo y, desde este punto de vista se distinguen los
signos auditivos (los del lenguaje oral o la musica), visuales (los de la escultura
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o la pintura), tactiles (palmadas, los del alfabeto Braille), olfativos (perfumes) y
gustativos (sabores).

Signos segun su Significado

Varian, segun el punto de vista semantico analizado. Eco menciona los signos
univocos, cuando son interpretables en un solo significado, como en el lenguaje
cientifico; equivocos, si se prestan a diferentes usos o significados, como en los
homonimos (ejemplo: “cura’, entendido como sacerdote, curacién o como el fru-
to del aguacate); plurales cuando permiten originar otros significados, como las
metaforas; y vagos si facilitan efectos expresivos pero sin precisién conceptual,
como en la literatura.

Codigo y Sistema

Los coédigos son un conjunto organizado de signos, regidos por reglas para la
emisién y recepcion de mensajes, y constituyen verdaderos “sistemas de comu-
nicacion, por ser esta su mision final.

Sistema, en este caso, sugiere la idea de productividad de mensajes, a partir de
la disponibilidad de cierto numero de signos especificos y susceptibles de ser
relacionados unos con otros por medio de reglas constitutivas. Por ejemplo, el
semaforo es un sistema de los mas sencillos porque a partir de cuatro o cinco sig-
nos (luces de colores) permite la codificacién o descodificacién de cierto nimero
de mensajes (“siga”, “pare’, por ejemplo), de acuerdo con unas reglas establecidas
para ese fin: por ejemplo, cada luz demorara un minuto, excepto el amarillo, éste

serd paso intermedio entre verde y rojo.

Un sistema de signos puede hacer parte de un sistema mayor o suprasistema;
igualmente un sistema puede contener, a su vez, otros sistemas menores llama-
dos subsistemas. Por ejemplo, el seméforo es un subsistema del sistema de sefia-
les de circulacién y transito, y éste hara parte de un suprasistema, que podria ser
la sefalizacién civica o simplemente el sistema de sefalizacion.

Por otro lado, un sistema -o codigo de signos- puede ser simple, cuando maneja
un solo tipo de signos, como por ejemplo en el semaforo, y complejo, cuando
emplea signos tomados en préstamo de otros cédigos; tal es el caso de las se-
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nales de transito, en donde es posible encontrar signos graficos, iconos, colores,
siglas y palabras del lenguaje verbal.

En fin, hay que recordar que en la emisién o recepcién de mensajes en cualquier
nivel de comunicacién es muy frecuente la superposicion en el uso de diferentes
codigos: en una exposicion cientifica, por ejemplo, se dan cédigos lingtiisticos, el
codigo de la mimica, el codigo de la escritura, el cédigo de la flotacién musical,
la I6gica, entre otros.

Clasificacion de los Cédigos

Con un propésito eminentemente practico y didactico, ofrecemos una clasifica-
ciéon de los cédigos, guiados en parte por la clasificacion que ofrece Guiraud y
por el criterio de una identificacién o una mayor o menor aproximacion al cédigo
del lenguaje verbal que constituye, como se ha dicho, el mas importantey el mas
perfecto de todos los cédigos que manejan los hombres, y al cual toman como
punto de referencia, dentro del proceso de semiosis.

Se consideran, por tanto, tres grandes grupos de cédigos: los lingtiisticos, los
paralinguisticos y los extralinguisticos.

Los Codigos lingiiisticos

El lenguaje natural se manifiesta primariamente en lenguas o idiomas que se
extienden por el mundo en nimero aproximado de tres mil. Desde un punto de
vista semiético o general, una lengua o idioma es un cédigo linguistico constitui-
do por signos y reglas, que son establecidas por la gramatica respectiva.

El lenguaje constituido por las lenguas naturales también se llama lenguaje ver-
bal, o lenguaje en sentido estricto, y es objeto de estudio de la linglistica: en los
préximos capitulos se estudiaran sus caracteristicas, con especial referencia a la
lengua espanola.

Los Cédigos paralingiiisticos

Son sistemas de signos que operan en estrecha relacion con el lenguaje verbal,
al cual apoyan, complementan o sustituyen en los procesos de la comunicacion.
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Pierre Guiraud considera tres tipos de cédigos, a saber: los relevos del lenguaje,
los sustitutos del lenguaje y los auxiliares del mismo.

A continuacion se indican algunas de sus particularidades.

Los relevos del lenguaje: Se constituyen como una “recodificacion” del lenguaje
verbal, es decir, facilitan generalmente por razones de indole cultural o comuni-
cativa, o de limitacién personal una representacion de los signos de una lengua.

Por tanto, la estructura linguistica no cambia; lo que cambia es la sustancia sen-
sible significativa. A este grupo pertenecen todos los sistemas de escritura alfa-
bética.

En primer lugar, estd la escritura alfabética corriente, la cual permite recodificar
con bastante fidelidad el lenguaje fénico, introduciendo peculiaridades lingiis-
ticas muy significativas, propias de la lengua escrita.

También se incluye el braile, el morse, el lenguaje de los sordomudos y cuanta
sefal pretenda representar mas o menos en forma equivalente los sonidos de la
lengua.

Los sustitutos del lenguaje: Como la palabra lo sugiere, los cédigos de este tipo
no representan el lenguaje sino que pretenden sustituirlo. En esta pretension, los
cédigos son autbnomos, tienen sus propias reglas, para establecer una comuni-
cacion en forma alterna a la lengua.

La escritura ideografica china, en la que los caracteres no representan los signos
de lalengua sino ideas y conceptos, es considerada por Guiraud como un c6digo
que sustituye al lenguaje.

Pero también hay que incluir los jeroglificos, las pinturas y cuanta sefal, distinta
al idioma se use para “entablar conversacion”.

Las siglas (ONU, OEA, UNESCO) podrian desde cierto punto de vista, considerarse
también como sustitutos linguisticos.

Cdédigos auxiliares del lenguaje: Su fin es apoyar los signos del lenguaje, enri-
queciéndolos o amplidandolos en su significacién. Estos signos -casi siempre sin-
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tomas- son eminentemente expresivos; aunque, en rigor, suelen acompanar la
emisidn-recepcion lingtiistica, muchas veces la sustituyen, por lo cual dejan de
ser auxiliares. Nos estamos refiriendo a la voz. Y entonacién, lo mismo que la ex-
presividad corporal que constituye el cédigo kinésico y proxémico.

La importancia de estos cédigos es inmensa. Mucha gente habla con el rostro,
con las manos, con los movimientos. Una de las grandes ventajas de la comuni-
cacion oral es precisamente la de ir apoyada de esta clase de cédigos

El codigo kinésico consiste en la utilizacion de los gestos y de la mimica en gene-
ral: una mirada, una arruga en la frente, un carraspeo, un movimiento de manos,
son formas intensamente cargadas de significacion.

Los Codigos extralingiiisticos

Segun las culturas, también suelen ser medio util de comunicacion el espacio
dejado entre los interlocutores, la posicion y el movimiento del cuerno y la uti-
lizacion de los medios ambientales. Este es el codigo proxémico. Los cédigos
kinésico y proxémico han despertado en la actualidad el interés de muchos estu-
diosos, especialmente en los Estados Unidos.

Se incluyen en este grupo muchos cédigos que Pierre Guiraud llama codigos 16-
gicos, sociales y estéticos. Su caracteristica basica es la autonomia funcional con
respecto al lenguaje y la falta de relaciones directas de codificacién, sustituciéon
o auxiliaridad con el mismo. No obstante, cualquier cédigo puede adquirir un
caracter paralinguistico en una situacion especifica, dado que el lenguaje verbal
es el punto de referencia semidtica, desde el cual se crean los cédigos y al cual
son siempre reversibles.

Por demas -como ya se dijo- muchos codigos extralinguisticos se emplean com-
binadamente con signos lingtiisticos, como los avisos, los signos de circulaciéony
transito, los jeroglificos, entretenimiento, entre otros.

Los codigos extralingisticos son muchos y se dan en la vida familiar, social, pro-
fesional, laboral, administrativa, cultural y artistica. Vale la pena senalar algunos,
de los mas conocidos universalmente y de los mas empleados en las actividades
diarias del hombre.
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Los Codigos légicos: Partiendo de la distincidn entre experiencias humanas cog-
nitivas y afectivas, dentro de los niveles basicos de significacion, Pierre Guiraud
sitla los cédigos légicos como instrumentos significativos de las experiencias
del primer tipo, es decir, de nivel cognitivo, ampliando el campo con cédigos que
determinan la relacion del hombre con el mundo (entre los cuales estan, como
es obvio, los cédigos del lenguaje). En esta clase de cédigos son de mencionar
los codigos cientificos.

Lenguaje cientifico: Los coddigos cientificos (o epistemolégicos) pretenden apo-
yar la funcién del lenguaje natural orientada a la busqueda y representacién del
conocimiento, en las diversas areas del saber humano. Por tal razon, estos codi-
gos procuran defender la funcién representativa, substrayendo la informacion
referencial, conceptual y |6gica de los influjos de los aspectos subjetivos o afecti-
vos, y de la interaccién ideolégica y socio-cultural.

Segun las ramas de la ciencia, los signos de los cédigos cientificos pueden ser
arbitrarios, como los simbolos numéricos y las férmulas de la fisica y la quimica, e
iconos o figurados, como en la geometria y el disefo, en general.

También pueden ser clasificatorios o taxondmicos y operacionales, segun permi-
tan clasificar entidades, o realizar procesos formales como los que se dan en la

matematica, en la l6gica y en la gramatica moderna transformacional.

Casualmente los progresos de estas disciplinas se han debido a la riqueza ope-
rativa e instrumental de sus cédigos, empleados desde la antigtiedad, los cuales
han llegado a sutiles y delicadas complejidades en la época actual.

Veamos algunos ejemplos de signos cientificos:
En matematica: x (a+b)=xa +xb

En quimica: H20 Ni

En musica: do-re-mi-fa-sol-la-si

En linguistica: O SN + SV

En l6gica: [1: (conjunto) U: Union.
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Los Cédigos sociales: En toda sociedad hay una gama variadisima de cédigos so-
ciales. Estos nacen de la experiencia objetiva, subjetiva y cultural del ser humano
y tienen como propésito -junto con los cédigos linglisticos y 16gicos- significar
la relacién entre los hombres y, por lo tanto, significar toda clase de interaccién
social: normas, roles, costumbres, ritos, reglas, entre otros.

De acuerdo con Guiraud, los cédigos sociales se catalogan asi:

« Signos de identidad: los registros civiles, las insignias, los banderines, sim-
bolos patrios, uniformes, nombres y sobrenombres, maquillajes y tatua-
jes.

+ Signos de cortesia: formulas y saludos, tonos especiales y gestos conven-
cionales (inclinacion de cabeza, estrechdn de manos, abrazo, beso, entre
otros).

« Costumbres, habitos y utensilios, alimentos, comercio, mobiliario, arqui-
tectura, instrumentos y maquinaria.

+ Ritos y reuniones: los ritos religiosos, protocolos y etiqueta, fiestas, rega-
los, noviazgo, matrimonio, clan, tribu, gremio y demas actividades y ruti-
nas propias de grupos dentro de las comunidades.

+ Modas: como el vestido, danzas y costumbres predominantes.

« Juegos y diversiones: deportes, espectaculos, competencias.

« Patrimonio politico y cultural: leyes, valores, medios de comunicacion,
cienciasy artes.

Como se puede observar, muchos de los aspectos mencionados no tienen una
directa intencionalidad signica (relativo al signo) sino que nosotros se la atribui-
mos; es decir, muchas de estas realidades sociales cumplen una funcién prima-
ria distinta a la significativa pero se constituyen en cédigos porque la gente las
usa y les atribuya significado. Por ejemplo, la moda cumple fines estéticos y de
proteccién, pero también puede ser significativa de sencillez, de complejidad o
buen gusto.

Los Codigos estéticos: La peculiaridad de esta clase de cédigo es la de buscar las
mejores formas expresivas para significar la transposicion estética de la realidad.
Es decir, el hombre contempla la realidad del mundo exterior y la problematica
humana y reacciona ante ella utilizando algun medio de expresion —estético-
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para manifestar su modo personal de percibir el mundo, de sentir y pensar el
conjunto de sus experiencias.

Esta clase de cddigos se diferencian sutilmente unos de otros aunque todos se
rigen por la creatividad, la expresividad y el empleo abundante de la simbologia.
Su proposito es exteriorizar la sensibilidad estética a través de diversos géneros
artisticos.

La literatura utiliza sus cédigos especificos, fundamentados todos ellos en el uso
de la lengua o codigo verbal; la pintura se apoya en los signos pluridimensiona-
les, entre los que se destaca el color, la perspectiva y el mayor o menor predomi-
nio de lo iconico; la musica se vale de signos acusticos, como el lenguaje, pero n
bajo la forma de palabras sino de sonidos puros organizados con criterios como
el tono, la intensidad, la cantidad, el timbre, el ritmo, la armonia, el silencio y de-
mas caracteristicas del sonido.

La codificacion de mensajes no es exclusiva de los artistas, aunque cada vez mas
se convierte en tarea especializada de ellos. La descodificaciéon también puede,
segun el caso, estar al alcance de todos, aunque en muchisimos casos la obra
artistica se queda solamente para el estudioso o el critico.

Actividades propuestas
Teniendo en cuenta los aspectos abordados en este momento se sugiere:

« Revisar los elementos y estrategias utilizadas en la conformacién de
nuestro PPP (PIP). Identificar qué tipo de signos se usan en él.

+ Junto con sus companeros, crear un signo —-simbolo o icono- relaciona-
do con el producto o servicio, que sera la marca o identificacién en su
comercializacién.
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Caracteristicas de la estructura de nuestro lenguaje

“El lenguaje es una especie de estructura latente en la mente humana, que se

U

desarrolla y fija por exposicién a una experiencia lingistica especifica...
Noam Chomsky

“Cuando se posee el lenguaje no hay limite a lo que se puede describir, imaginar, re-
lacionar, permeando de esta manera absolutamente toda nuestra ontogenia como

4

individuos...”

H Maturana y F.J. Varela

Si bien es cierto que el desarrollo personal y social dentro del cual caben la cons-
truccion del conocimiento acerca del mundo y la posibilidad de compartirlo a
través de la comunicacién se manifiesta como un acontecimiento que se da en
y mediante el lenguaje, también es cierto que este desarrollo es en si mismo
objeto de estudio.

En otras palabras, el ser humano tiene el valioso don de volver sobre si mismo
para reflexionar sobre este tesoro que posee. Pero lo maravilloso es que los resul-
tados de esta reflexion en términos de conocimientos sobre el lenguaje se expre-
san, a su vez, en teorias formuladas mediante el lenguaje. A la ejecucion de estos
procesos de conocimiento y reflexion se le denomina funcidén metalinguistica.

Con el deseo de profundizar en el conocimiento reflexivo sobre el lenguaje, res-
pondemos a los siguientes interrogantes:

+ (Qué es el lenguaje humano y cuales son sus caracteristicas esenciales?
« ;Qué funciones cumple el Lenguaje en la actividad humana?

+ ;Qué orientaciones han tenido los estudios del lenguaje?

« ¢Cuadles son las tareas y campos de la linguistica?

Naturaleza del lenguaje

Antes de abordar el concepto en si, es necesario hacer algunas precisiones sobre
el uso de la palabra “lenguaje” empleada en diferentes contextos. Asi, se oyen
con frecuencia expresiones como “el lenguaje de las flores’, el lenguaje de las

n iu n i

estrellas’, “el lenguaje de la risa”, “el lenguaje de las aves’, lo cual ciertamente in-
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dica la polisemia de la palabra, ya que se aplica a diversas situaciones naturales,
significativas en algun aspecto para el hombre.

Pero, en realidad, en los ejemplos anteriores no se alude al lenguaje, como tal. La
palabra estd usada en sentido figurado, para denominar lo que inspiran las flores
o las estrellas, lo que manifiesta la risa o lo que de manera natural comunican las
aves. En estos casos, se puede hablar de indicios, sintomas o de simples sefiales
naturales. De donde se concluye, que la categoria de “lenguaje” no depende de
la naturaleza en si, sino de la atribucion y uso que le dé el ser humano.

En cuanto al concepto de lenguaje propiamente dicho, también aqui es indis-
pensable distinguir dos interpretaciones: un sentido amplio y un sentido estric-
to. En sentido amplio, lenguaje es la capacidad global del hombre para simbo-
lizar la realidad, desarrollar el pensamiento y comunicarse a través de cualquier
medio. Es decir, se trata de una facultad semidtica que implica el ejercicio cabal
de la funcién simbdlica, por medio de los distintos signos y cédigos que se pro-
ducen culturalmente.

El lenguaje en sentido estricto -o lo que algunos llaman lenguaje verbal- es parte
de esa facultad general, pero se constituye en objeto plenamente delimitado,
susceptible de ser estudiado a nivel cientifico por la linguistica.

{Cémo definirlo? No es facil dar cuenta conceptual del fenédmeno, si se conside-
ran sus complejas caracteristicas y sus multiples relaciones. El mismo Ferdinand
de Saussure, fundador de la lingliistica estructuralista, se veia en apuros cuando
considerando el lenguaje como “multiforme y heteréelito” (a la vez fisico, psi-
quico, fisioldgico, social e individual), lo definia en términos de “la facultad de
constituir una lengua, es decir un sistema de signos distintos que corresponden
a ideas distintas”

Por tal razon, y ante la vaguedad de este concepto, decidié considerar como ob-
jeto de la linguistica la lengua, por ser ésta “una totalidad en si'y un principio de
clasificacion”.

Se entiende por lenguaje, en sentido estricto, la facultad humana para adquirir,
desarrollar o aprender una o varias lenguas naturales, en funcién de la aprehen-
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sion cognitiva de la realidad, el desarrollo del pensamiento, la socio-afectividad,
la accién y la comunicacién sobre estos aspectos.

Dada su trascendencia en la vida individual y social de los seres humanos, se
constituye en punto de referencia para cualquier aplicacion de la facultad semié-
tica amplia (lenguaje en sentido amplio).

La anterior concepcion se sustenta en la idea de lengua (codigo linguistico) la
cual corresponde a un sistema de signos de especiales caracteristicas (vocal, ar-
ticulado...), con reglas propias (gramatica) que los hablantes-oyentes de una de-
terminada comunidad conocen, aceptan y usan, en sus necesidades cotidianas.

Profundizar en los conceptos anteriores implica identificar y analizar las caracte-
risticas propias del lenguaje, sus funciones, su estructura y su uso en la practica
del discurso.

Propiedades universales del lenguaje

iCuales son las propiedades esenciales descubiertas hasta el momento como
comunes a todas las lenguas humanas, que permiten hablar de un unico fené-
meno, el lenguaje? Para buscar la respuesta, se describen las siguientes carac-
teristicas, que parecen sintetizar los rasgos esenciales derivadas del concepto
enunciado:

Se desarrolla como un conocimiento y como una prdctica

Es forzoso reconocer en el fendmeno linglistico dos niveles: un conocimiento
o saber que posee el individuo relacionado con el sistema signico de la lengua
(conocimiento del lenguaje) y, por otra parte, el ejercicio correspondiente, o sea
la puesta en practica de dicha lengua en los actos concretos de habla.

Los dos niveles de lenguaje se desarrollan tanto en un plano individual, en la
consideracion de un hablante-oyente, como en el contexto social: asi, el “saber
una lengua” (por ejemplo, saber el espanol, el inglés...) es una capacidad propia
de cada individuo.
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Y el “hablar” una lengua igualmente pertenece a la conducta individual pero
también, a pesar de la posibilidad excepcional del mondlogo, se introduce en la
esfera social, ya que el ejercicio linguistico exige como minimo la existencia de
dos personas (hablante-oyente). Aun asi, es facil comprender que el conocimien-
to (el saber la lengua) es punto de contacto y un acuerdo al interior de un grupo
o comunidad.

En tanto que la practica (el hablar la lengua) pertenece mas a acciones individua-
les y concretas. Asi las cosas, pareciera que el primero es mas general, en cambio
la segunda (la practica) tenderia a ser considerada como un hecho particular o
individual.

Lo que si esta claro es que el conocimiento (del “lenguaje”) habilita para su pues-
ta en practica, y que ésta implica la existencia de aquél, tanto en la fase de emi-
sion o produccion, como en la de comprension. El conocimiento del sistema es
importante tanto si se trata de generar habla como de recibirla, pues toda ope-
racion linguistica se basa en dicho conocimiento.

Para entender la distincion de los dos niveles es util una importante analogia que
propone Saussure, la de la ejecucién de una pieza musical: cada ejecucién difiere
en estilo, tono, altura, entre otras, de las demas, sin que deje de ser interpretacion
de una misma obra. Asi es el habla de los individuos en relacion con la lengua.

Hay consenso entre los linglistas en cuanto a la diferenciacion de estos niveles,
como aspectos del lenguaje, pero difieren en los alcances conceptuales, el enfo-
quey aun en la terminologia.

Es sistemdtico y creativo

El caracter sistematico del lenguaje se deriva no sélo de la consideracion saus-
sureana de la lengua como un sistema de signos, sino de la organizacion del
conocimiento de dicha lengua, el cual habilita al hablante oyente para emitir y
comprender oraciones.

El valor de los signos se determina por su relaciéon con los demas, hecho que
permite distinguir las denominadas oposiciones. Asi, entre otras, se distinguen
las oposiciones fonoldgicas (Ejemplo: /b/ /p/ en bata /pala), las oposiciones |éxi-
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cas (perro/ arbol, flecha/papel), las oposiciones semanticas (blanco/negro) y en
oposiciones morfoldgicas (casita/mamita, rosa/rosal).

Los sistemas pueden ser cerrados o abiertos, segun se limite o se amplie indefini-
damente el numero de elementos que lo componen. Los sistemas de las lenguas
son, a la vez, desde diferente punto de vista, abiertos o cerrados. Son cerrados
por los elementos de tipo gramatical (formas, categorias y funciones; ejemplo, el
género, el numero, los articulos, pronombres). Son abiertos, en cuanto permiten
la entrada, tedricamente ilimitada, de elementos Iéxicos (raices y categorias no-
minales, verbales y adjetivales) y la recursividad. Esta consiste en la posibilidad
de ampliar una oracién, utilizando diversos recursos, hasta un limite infinito.

La oracién “Los medios influyen en el hombre” puede ampliarse asi:

Los medios de comunicacion influyen en el hombre que lee la prensa que se
publica en la ciudad que...

Los elementos de recursividad fueron “de” y “que” pero podrian utilizarse otros
muchos: “pero”y “donde] entre otros.

La creatividad, defendida por Descartes como la nota diferencial del hombre
frente al animal, y por Humholdt y Chomsky como lo esencial del lenguaje, se
deriva del hecho indiscutible segun el cual el hablante-oyente es capaz, a partir
de los medios finitos que le da la lengua, de construir (producir o comprender)
mensajes siempre nuevos.

La creatividad se basa, por tanto, en la competencia linguistica, pero no es ajena
a la misma sistematicidad, por cuanto exige una organizacion.

La creatividad, que es inmanente al lenguaje, se manifiesta, segun Chomsky, de
doble manera: como la creatividad que se sale de las reglas, este ultimo caso
se registra en desviaciones en el uso por factores socioculturales (“cérransen
p’atras”) que corresponde a un enunciado agramatical y también como creativi-
dad que sigue las reglas.
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Se manifiesta primariamente como vocal

El signo linglistico esta constituido por un significante y un significado. Ahora
bien, sabemos que en las lenguas el significante es de tipo fénico, o sea mate-
rializado en la produccién de una cadena sonora, principio sobre el que se ha
venido a hacer hincapié a partir de la linglistica del siglo XX. De esta manera, la
escritura se lleg6 a considerar como paralinguistica o manera cultural de proyec-
tar un uso de la lengua.

El caracter propiamente fénico oral o vocal del lenguaje se infiere de las siguien-
tes reflexiones:

Historicamente el habla esta primero, pues se pierde en la historia del hombre;
en cambio, es posible reconstruir el origen de la escritura como descubrimiento
cultural, hecho que tuvo lugar hace unos 3.000 afos, entre los sumerios y feni-
cios.

La mayoria de las aproximadamente 2.500 lenguas del mundo no poseen escri-
tura:y en relacion con aquellas que la tienen -el espanol, por ejemplo-, se requie-
re un aprendizaje especial para leer y escribir, lo que no llega a cubrir a toda la
poblacién hablante.

La escritura es una remodificacién (interpretacién) de la lengua hablada; en su
origen, primero se representaron las ideas o conceptos expresados por los sig-
nos orales, como el caso del chino, cuya escritura es ideografica; después se llegd
a la representacion de unidades sonoras (escritura fonética) las que pueden ser
silabas (silabarios) o sonidos (alfabetos o abecedarios).

La escritura del espafiol es fonética y alfabética por cuanto cada letra o simbolo
grafico pretende representar una unidad sonora; aun asi las unidades sonoras
con que habla la gente (fonemas) no equivalen exactamente a las letras. De aqui
surgen las dificultades ortograficas que suelen producir dolores de cabeza a do-
centes y estudiantes: por ejemplo, las letras b, x; y w representan en espanol una
misma unidad sonora, el fonema /b/.
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Es arbitrario y convencional

Los signos del lenguaje nacen de un consenso tacito social. Si bien esta tesis viene
de los griegos, se debe a Saussure el haberla sustentado mas directamente: afirma
que la relacién que une al significante con el significado no es racional o motivada,
sino convencional. No hay ninguna razén para que la gente haya llamado a ciertos
objetos compuestos de pdaginas, “libros’, “books’, “livres” o “blicher’ He ahi, precisa-
mente, la base para que existan varios idiomas o dialectos en el mundo.

Sin embargo, es el mismo Saussure quien advierte sobre lo relativo de la arbi-
trariedad del signo linguistico. En primer lugar, en aparente contradiccion, se
mencionan los casos de onomatopeyas o palabras que imitan los sonidos o mo-
vimientos: "pio-pio’, "guau-guau’, “tragar”, “hipo”, entre otros.

Se dice que estas palabras son motivadas porque guardan alguna relacién con el
referente; sin embargo, aun asi las onomatopeyas varian de una lengua a otra, lo
cual indica diferencias de interpretacién de la realidad aludida.

La anterior es una motivacién fonética, pero existe ademas la motivacion seman-
tica (Ejemplo: el ojo de la aguja, la cabeza del alfiler, el coco de mi cabeza) basada
en razones de similitud de significado, la motivacion morfoldgica.

En los siguientes ejemplos se encuentran otros casos de variaciones semejantes:.
des-pegar, ante-ojos, corre-dor que resultan de la composicion significativa de
las palabras a través de ciertos morfemas.

Finalmente, la motivacion etimoldgica (o histérica) que alude a razones de ori-
gen léxico, como las palabras“bélico’, “lacteo”y “materno” que tienen que ver con
“belum” (guerra), “lacteum” (leche) y “mater” (madre) del latin; también son los
casos siguientes: “semiologia” y “autbnomo’, vocablos formados del griego “sé-
meyon” (semilla, signo) y “logos” (tratado), y “autds” (por si mismo) y “nomos” (ley);
de ahi la utilidad de conocer la formacién etimoldgica del Iéxico de cada lengua.

Los signos del lenguaje son arbitrarios y convencionales, por cuanto no guardan
una relacién logica con el referente y reposan en una aceptacién social previa;
sin embargo, esta arbitrariedad es relativa, pues dichos signos poseen, en cierto
grado, algun tipo de motivacion.
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Cumple diversas funciones

Es tradicional y muy generalizado el hecho de atribuir al lenguaje, como uUnico
fin, el de servir de instrumento para la comunicacién. Y ciertamente, ésta es una
de sus funciones, pero en rigor no es la Unica, como tampoco es el unico medio
de comunicacioén, asi éste sea el mas complejo, cercano y natural, de los que em-
plean los hombres.

Sin embargo, existen algunas apreciaciones encontradas, como las de Roman
Jakobson y Noam Chomsky, en cuanto a si la funcién comunicativa del lenguaje
es o0 no de caracter primario.

Jakobson, considera al lenguaje como “instrumento de comunicacion”y hace én-
fasis en que es su funcién “primaria” o “fundamental’, ya que en ésta se apoya la
esencia misma de la sociedad.

Chomsky, (1973) por el contrario, piensa que “el manejo del lenguaje para la co-
municacion no es sino uno de sus usos”y ni siquiera corresponde a su “caracte-
ristica esencial”; el lenguaje es“un medio destinado tanto a la creacion como a la
expresion del pensamiento en el sentido mas amplio”.

Esta posicion se basa en la existencia de los mondlogos, que son actos de habla
en los que no se implica necesariamente a un oyente, y en el uso del lenguaje en
los procesos mentales (segun Vygotsky, “lenguaje interior”) como cuando una
persona se encuentra sola, y usa el lenguaje para si mismo, sin producir sonidos:
es lo que llamé Jakobson, la “comunicacion intrapersonal” que se da, segun el
propio Jakobson, ademas de la “interpersonal”.

No es el caso entrar a defender separadamente ninguna de las posiciones an-
teriores porque tanto la comunicacién como la creacién y expresion del pensa-
miento (posible gracias a la funcién simbdlica) son, en igualdad de importancia,
actividades esenciales del lenguaje, como también lo son el desarrollo y la ex-
presion de la socio-afectividad, la accidn e interaccion social. Aun mas, no parece
viable aislar dichas actividades del proceso comunicativo pues cada una se situa
en algunas de las relaciones que se establecen entre el mensaje, el emisor, el
referente y el destinatario.
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Asi, por ejemplo, ;qué funcion cumple el lenguaje en el enunciado "jAy! mi her-
mana esta enferma’, que Anita pronuncia estando a solas? Por ser un mondlogo,
aparentemente pareciera no existir comunicacion; seguramente se apoya en sus
palabras para dar cauce a su afectividad o para hallar catarsis. Sin embargo, ;no
diria lo mismo en el evento de que quisiera ser escuchada? Al menos, ésta es la
situacion normal, que al hablar lo haga para alguien. Todo indica que en los mo-
noélogos y en el lenguaje interior la comunicacion si existe, aunque de manera
potencial o latente.

Evoluciona con el tiempo

Del caracter arbitrario y convencional de los signos del lenguaje se deriva una
propiedad indiscutible, no menos importante que las demas: si bien desde el
punto de vista del hablante individual es practicamente imposible hacer cam-
biar un idioma, los hechos demuestran que las lenguas se transforman con el
correr del tiempo, por influjo de las distintas fuerzas sociales, tales como las rela-
ciones culturales y politicas.

Este hecho, aparentemente contradictorio, que Saussure llamo la inmutabilidad
y, a lavez, la mutabilidad del signo linglistico, tiene su explicacién en las siguien-
tes consideraciones:

La Lengua es una herencia social

Quiere decir, que se constituye en objeto cultural transmisible por la tradicion. El
individuo la adquiere inconscientemente y se adhiere a ella, en su socializacién,
entrando a formar parte de un contrato social tacito. Por tal razén, para el indi-
viduo es inmodificable. Cuando mas, puede proponer innovaciones linguisticas,
como en efecto lo hace, éstas, de ser aceptadas por el grupo, se constituyen en
un cambio. Una muestra se encuentra en los neologismos, extranjerismos y tan-
tas expresiones que a diario impulsan la renovacion lingistica.

Como producto social

Las lenguas estan sujetas a la contingencia del devenir histérico y, por tanto,
cambian por la accién de factores culturales y de acontecimientos de diversa
indole: politicos, étnicos, religiosos, entre otros.
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Veamos algunos ejemplos de expresiones en diferentes regiones colombianas.

EXPRESION COMUN SIGNIFICADO

Alebrestarse

Agitarse, alborotarse

Aleta

Persona muy alegre

Amanarse Encarinarse

Arrecho Excitado sexualmente o rabioso
Avion Persona astuta, despierta
Aviona Mujer facil

Avispa Veloz, inteligente

Babilla Chica muy fea

Dar lata Molestar, fastidiar

Dar papaya Dar motivos para burla

Dar en el clavo

Acertar

De ataque Grandioso, estupendo
Del codo Tacafio
Desechable Vago de la calle, callejero
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Actividades propuestas

Teniendo en cuenta los aspectos abordados en este capitulo se sugiere:

- Elaborar una lista de expresiones comunes en los estudiantes de su re-
gion. Explicar el motivo por el cual éstas no se pueden incluir en un

texto formal o en la formulacién del proyecto.

« Teniendo como base la formulacién del proyecto, explicar en él cudles
son y en qué consisten los componentes formales y los factores exter-

nos de la comunicacion.

« Identifica la clase de comunicacién que se establece en la formulaciéon
y la comercializacion (venta) del producto o servicio que ofrece el PPP
(PIP): Unilateral, colectiva, visual, indirecta, publica, formal, externa, re-

ciproca, interpersonal, linglistica, privada, oral.

« Hacer un balance de sus habilidades y dificultades en sus practicas dia-

rias comunicativas orales y escritas.

« Con base en el vocabulario técnico adquirido a través del Proyecto Pe-
dagdgico Productivo, hacer un inventario de términos, para luego in-

cluirlos en un relato sobre los avances de éste.
- Comentary escribir un texto al respecto de la siguiente cita:

“Todos los seres humanos tienen una forma de comunicarse. Esta realidad refleja
una capacidad del hombre, que le permite, a través de una funcién simbdlica y
centros especializados del cerebro interpretar diferentes sistemas de signos ver-
bales, y de expresar el mundo exterior y el interior o sea significar su cosmovision”.
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MOMENTO CUATRO:

Desarrollemos
pensamiento
orospectivo

1. Estrategia: Visionemos alternativas de futuro

Al llegar a este momento del trabajo escolar, reconocemos la cualificacién de
nuestro conocimiento —ya que conocemos y comprendemos nuestra realidad-y
la adquisicidon de competencias basicas que nos permiten intervenir de manera
planificada y productiva en nuestra comunidad, con una formacién social que
incluye el respeto y la valoracion de la vida y todos los derechos contenidos en
ella, asi como el disfrute de la vida en comunidad con calidad. Es aqui cuando el

desarrollo del pensamiento Prospectivo se hace evidente. “
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2. Propositos

Competencias laborales generales

Recibir, obtener, interpretar, procesary transmitir informacién de distintas
fuentes, de acuerdo con las necesidades especificas de una situacién y
siguiendo procedimientos técnicos establecidos.

Reconocery comprender a los otros; y expresar ideas y emociones, con el
fin de crear y compartir significados, transmitir ideas, interpretar y proce-
sar conceptos y datos, teniendo en cuenta el contexto.

Definir un proyecto personal en el que se aprovechan las propias fortale-
zasy con el que se superan las debilidades, se construye sentido de viday
se alcanzan metas en diferentes ambitos.

Reconocer en el entorno las condiciones y oportunidades para la creacién
de empresas o unidades de negocio.

Competencias del campo de formacion

Construir escenarios futuros de acuerdo con las alternativas planteadas e
implicaciones de lo aprendido en la construccién de posibles proyectos
de vida.

Establecer relaciones entre las distintas manifestaciones artisticas y las co-
rrientes ideoldgicas del siglo XX a partir de los textos analizados, situan-
donos como actores del desarrollo en el contexto local y global.

3. Conocimientos del campo social y comunicativo para
el desarrollo del ciclo de aprendizaje

A. Lenguaje especializado - apropiacion de herramientas

La comunicacién requiere de un uso especifico del lenguaje, es decir, de un acto
particular, concreto y social histéricamente situado. El ser humano adquiere la
competencia relacionada con el hecho de cuando hablar o no, y también sobre
qué, con quién, dénde y en qué forma.

A través del lenguaje se configura el universo simbdlico y cultural de cada sujeto,

en el cual cada uno llena el mundo de significados y, a la vez, configura su lugar
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en el mundo. Es por esta razén, que después de recorrer la historia del proceso
de la comunicacidn, ahora ya podemos enfrentarnos a la recreacion de este tipo
de signo. Una manera de expresar sentimientos es la escritura; mediante ella el
hombre manifiesta lo que hay en su inconsciente, deja escapar los sentimientos
y pone en juego la imaginacién y la fantasia.

Para comprender este nucleo problémico de conocimiento desarrollaremos sa-
beres en torno a:

+ La pragmatica del lenguaje

+ Leer, escribir, hablar y escuchar
+ Origen de la literatura

« Tipos de texto

Lectura: Mitos del lenguaje

Alguna vez dijo un sabio que hay tres cosas sobre las cuales es estéril discutir porque toda
persona es experta en cada una de ellas: la religidn, la politica y el lenguaje.

La verdad bien puede ser que la sociedad se divide en dos grupos en cuanto a estos temas:
“expertos”y “seguidores”. Refiriéndose al lenguaje, abundan los expertos por ser esta la acti-
vidad en que mas se ve involucrado el ser humano. Si algun experto proclama sus preferen-
cias linglisticas con suficiente fuerza dogmatica podra encontrar un eco en aquella seccién
de la poblacién que comienza a dudar, y esto es mas cierto si el experto lo es al mismo tiem-
po en otro campo: médico, dentista, historiador, politico, entre otros.

Puesto que lo que mas hace el ser humano en su vida es hablar, entre los temas que le fasci-
nan se encuentra el tema del lenguaje en si. Fija especialmente su atencién en la palabra, la
manera como se usa o, a veces, COmo se pronuncia; ocasionalmente piensa en la morfologia
y la sintaxis. Se hace preguntas relacionadas con esta actividad de hablar y el espiritu huma-
no es tal que exige que ninguna pregunta quede sin contestar.

Esto da origen a una serie de creencias populares, o mitos, sea porque parecen verosimiles,
sea porque algun experto las ha defendido con calor. Es realmente impresionante ver que
profesionales que en su campo se han preparado siguiendo el método cientifico, que ante
todo exige la verificacion de postulados tedricos, aceptan sin titubeos las mas extravagantes
pretensiones si se refieren al lenguaje, sobre todo si tienen relacién con su propia lengua
materna.

179 )



180

Pragmatica del lenguaje

Frente a la idea de competencia linguistica aparece la nocién de competencia
comunicativa, planteada por Dell Hymes (1972), referida al uso del lenguaje en
acto de comunicacion particular, concreto y social e histéricamente situado.

De este modo, el linguista norteamericano Hymes introduce una vision mas
pragmatica del lenguaje en la que los aspectos socio-culturales resultan deter-
minantes en los actos comunicativos: El nifo o la nifa, adquieren la competencia
relacionada con el hecho de cuando siy cuando no hablar, y también sobre qué
hacerlo, con quién, dénde y en qué forma.

En resumen, un nino llega a ser capaz de llevar a cabo un repertorio de actos de
habla, de tomar parte en eventos comunicativos y de evaluar la participacion de
otros. Esta competencia es integral con actitudes, valores y motivaciones relacio-
nadas con la lengua, con sus caracteristicas y usos, e integral con la competencia
y actitudes hacia la interrelacién de la lengua con otros cédigos de conducta
comunicativa.

Las unidades de andlisis que se derivan de este planteamiento, mas que a enun-
ciados linglisticos, se refieren ya a actos de habla, inscritos en actos comunicati-
vos reales en los que los aspectos sociales, éticos y culturales resultan centrales.
De estos planteamientos se derivo el denominado enfoque semantico comuni-
cativo: semantico en el sentido de atender a la construccién del significado y co-
municativo en el sentido de tomar el acto de comunicacién e interaccion como
unidad de trabajo.

La adquisicion del lenguaje se orientd, desde estos planteamientos, hacia un en-
foque de los usos sociales del lenguaje y los discursos en situaciones reales de
comunicacion. El desarrollo de las cuatro habilidades, hablar, escribir leer y escu-
char se convirtié en el centro de los desarrollos curriculares.

El trabajo sobre las habilidades comunicativas tomé una orientacion muy instru-
mental, perdiendo de vista las dimensiones socio-culturales y éticas e, incluso,
politicas de esas habilidades.
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No se estd abogando por una postura en la que los aspectos técnico e instru-
mental pierdan importancia; al contrario, se busca encontrar su verdadero sen-
tido en funcién de los procesos de significacion; el trabajo sobre las cuatro habi-
lidades debe fortalecerse en funcién de la construccion del sentido en los actos
de comunicacién.

Las ideas centrales del enfoque semdantico comunicativo siguen teniendo ac-
tualidad: el trabajo por la construccién del significado, el reconocimiento de los
actos comunicativos como unidad de trabajo, el énfasis en los usos sociales del
lenguaje, el ocuparse de diversos tipos de textos y discursos, la atencién o los as-
pectos pragmaticos y socio-culturales implicados en la comunicacién, son ideas
incuestionables.

Sin embargo, la propuesta de centrar la atencién en el proceso de significacién
ademads de la comunicacion, le imprime un caracter que se piensa enriquece mu-
cho el trabajo pedagdgico.

Hacia la significacion

Es pertinente hablar de significacién como una orientacion relevante y como
una ampliacién de la nocion de enfoque semdantico-comunicativo pues, en los
procesos de constitucion de los sujetos, resulta central la construccion de la sig-
nificacion y no sélo de la comunicacion.

Es a través del lenguaje que se configura el universo simbdlico y cultural de cada
sujeto -claro esta que en relacion e interaccidn con otros sujetos culturales- pero
esa caracteristica de reconocimiento del proceso a través del cual el sujeto llena
el mundo de significados y a la vez configura su lugar en el mundo, nos parece
central.

Esta idea va un poco mas alla de comprender el lenguaje unicamente como co-
municacion, es decir, como mensajes que se configuran a través de un cédigo y
que circulan a través de un canal entre un receptor y un emisor.

Se podria decir, siguiendo al profesor Baena (estudioso de la lengua) que la fun-
cién central del lenguaje es la significacion, ademas de la comunicacion. Se ha-
bla de la significacién en sentido amplio entendiéndola como aquella dimensién
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que tiene que ver con los diferentes caminos o través de los cuales los humanos
llenamos de significado y de sentido o los signos, es decir, diferentes procesos
de construccion de sentidos y significados; esta dimensién tiene que ver con
las formas como establecernos interacciones con otros humanos y también con
procesos a través de los cuales nos vinculamos a la cultura y sus saberes.

O en términos del profesor Baena, podriamos decir que esta dimensién tiene que
ver con el proceso de transformacién de la experiencia humana en significacion.

Es claro que abordar esta dimensién supone tener presente la complejidad que
acarrean estos procesos que dificilmente se pueden desligar pero que para su
andlisis, como es el caso de estas reflexiones, resultard necesario.

Desde la perspectiva semidtica, en términos de Umberto Eco, esta orientacidon
puede entenderse como una semidtica general: “la semidtica estudia tanto la
estructura abstracta de los sistemas de significacién (lenguaje verbal, juegos de
cartas, sefales de trafico, codigos iconoldgicos y demds) como los procesos en
cuyo transcurso los usuarios aplican de forma practica las reglas de estos sis-
temas con la finalidad de comunicar, es decir, de designar estados de mundos
posibles o de criticar y modificar lo estructura de los sistemas mismos..."

Es claro que asi se estd entendiendo el lenguaje en términos de significaciéon
y comunicacion, lo que implica una perspectiva socio-cultural y no solamente
linguistica.

El énfasis del trabajo pedagdgico en el campo del lenguaje, puesto sobre la cons-
truccion de la significacion, resulta importante ya que permite fijar los limites
que tendria un énfasis en el componente linguistico.

Se podria afirmar que en esta perspectiva el trabajo sobre la competencia lin-
guistica queda supeditado a la significacion o, como lo plantea el profesor Bus-
tamante, a la competencia significativa.

En esta perspectiva la lengua, mas que tomarla sélo como un sistema de signos
y reglas, la entenderemos como un patrimonio cultural: “Por patrimonio cultural
se entiende no sélo una lengua determinada en tanto conjunto de reglas gra-
maticales sino también a toda la enciclopedia que las actuaciones de esa lengua
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han creado, a saber, las convenciones culturales que esa lengua ha producido y
la historia misma de las interpretaciones previas de muchos textos, incluyendo
el texto que el lector esta leyendo.

Por otra parte, esta idea de la significacion como dimensién importante del tra-
bajo pedagdgico sobre el lenguaje, y como prioridad del desarrollo cultural de
los su jetos, esta muy cerca de la concepcién vygotskyana, en el sentido de com-
prender el desarrollo del sujeto en términos de desarrollo de la funcién simbdli-
ca, didlogo con la cultura, contacto entre la mente del sujeto y la cultura; en ese
didlogo, en ese proceso de significacion del mundo se constituye el sujeto.

Leer, escribir, hablar y escuchar

Veamos como es posible concebir procesos como leer, escribir, hablar y escuchar
desde una orientacion hacia la significacion.

En la tradicion linguistica y en algunas teorias psicoldgicas se considera el acto
de“leer” como comprension del significado del texto. Algo asi como una decodi-
ficacién, por parte de un sujeto lector, que se basa en el reconocimiento y mane-
jo de un cédigo y que tiende a la comprension.

En una orientacién de corte significativo y semiético tendriamos que entender
el acto de leer como un proceso de interaccion entre un sujeto portador de sa-
beres culturales, intereses, deseos, gustos, entre otros precedentes, y un texto
como el soporte portador de un significado, de una perspectiva cultural, politica,
ideolodgica y estética particulares, y que postula un modelo de lector; elementos
inscritos en un contexto: una situacion de la comunicacion en la que se juegan
intereses, intencionalidades, el poder, en la que estan presentes la ideologiay las
valoraciones culturales de un grupo social determinado.

En este sentido, el acto de leer se entenderd como un proceso significativo y
semiotico cultural e histéricamente situado, complejo, que va mas alla de la bus-
queda del significado y que en ultima instancia configura al sujeto lector. Esta
orientacion tiene grandes implicaciones a nivel pedagdgico ya que las practicas
de lectura que la escuela privilegia deben dar cuenta de esta complejidad de
variables pues, de lo contrario, estaremos formando decodificadores que desco-
nocen los elementos que circulan mas alla del texto.
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En este punto la teoria pragmatica cobra su valor: el tomar los actos de significa-
cion y los actos de habla como unidades de analisis y no sélo la oracidn, el enun-
ciado o el texto o el nivel interno resultan ideas centrales: “Deberiamos concebir
dos enfoques pragmaticos diferentes: una pragmatica de la significacion (cémo
representar en un sistema semantico fendbmenos pragmaticos) y una pragmatica
de la comunicacién (cémo analizar los fenémenos pragmaticos que se producen
en un proceso comunicativo). Fendmenos como la conferencia textual, el tépico,
la coherencia textual, la referencia a un conjunto de conocimientos postulados
ideolectalmente por un texto como referido a un mundo narrativo, la implica-
cién conversacional y muchos otros, atafien a un proceso de comunicacién efec-
tivo y ningun sistema de significacion puede preverlos”

Es claro que, desde esta perspectiva, “leer”resulta ser un proceso complejo y, por
tanto, la pedagogia sobre la lectura no se podra reducir a practicos mecanicas ni
a técnicas instrumentales. En una perspectiva orientada hacia la significacién, la
lengua no puede entenderse sélo como instrumento, como un medio; la lengua
es el mundo, la lengua es la cultura.

En esta orientacion, con la concepcion sobre ‘escribir’ ocurre algo similar. No se
trata solamente de una codificacion de significados a través de reglas linguiisti-
cas. Se trata de un proceso que a la vez es social e individual en el que se confi-
gura un mundo y se ponen en juego saberes, competencias, intereses, proceso
que, a la vez, esta determinado por un contexto socio-cultural y pragmatico que
determina el acto de escribir; escribir es producir el mundo.

En este punto aparecen trabajos como el del profesor Fabio Jurado, “La escritura,
proceso semiodtico reestructurador de la conciencia”; el mismo titulo da cuenta
de la orientacion desde la cual se esta comprendiendo, desde la perspectiva sig-
nificativa y semidtica, el acto de escribir.

Pero es claro que el hecho de comprender el acto de escribir como produccién
de la significacién y del sentido no excluye el componente técnico, linguistico y
comunicativo del lenguaje; las competencias asociadas al lenguaje encuentran
su lugar en la produccién del sentido.

Respecto a los actos de “escuchar”y “hablar’, es necesario comprenderlos de ma-
nera similar. Es decir, en funcion de la significacion y la produccién del sentido.
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Escuchar, por ejemplo tiene que ver con elementos pragmaticos como el reco-
nocimiento de la intencidon del hablante, el reconocimiento del contexto social,
cultural, ideoldgico desde el cual se habla; ademas, esta asociado a complejos
procesos cognitivos ya que, a diferencia del acto de leer en el que se cuenta con
el impreso como soporte de la significacion, escuchar implica ir tejiendo el signi-
ficado de manera inmediata, con pocas posibilidades de volver atras en el proce-
so interpretativo de los significados.

Hablar resulta ser un proceso igualmente complejo; es necesario elegir una po-
sicién de enunciacion pertinente a la intenciéon que se persigue, es necesario
reconocer quien es el interlocutor para seleccionar un registro de lenguaje y un
|éxico determinado, entre otros.

Estos ejemplos buscan introducir la reflexién sobre la complejidad de las cuatro
habilidades, vistas en un enfoque que privilegia la construccién de la significa-
ciony el sentido.

Es necesario reconceptualizar permanentemente lo que estamos entendiendo
por leer, escribir, hablar, escuchar y asignarles funciones sociales y pedagdgicas
claras dentro de los procesos la institucion educativa y respecto al desarrollo de
los Proyectos Educativos Institucionales.

Desarrollo de Competencias

Las competencias se definen, en términos de “las capacidades con que un suje-
to cuenta para..”. Por tanto, estas competencias constituyen fundamentalmente
unos referentes u horizontes que permiten visualizar y anticipar énfasis en las
propuestas curriculares, sea alrededor de proyectos pedagdgicos o de trabajos a
nivel de talleres dentro del area del lenguaje.

Es importante anotar que la orientacion hacia la significacion y la comunicacién
debera estar presente en cualquier propuesta de desarrollo curricular; digamos
que es su horizonte de trabajo.

Con lo anterior queremos poner de relieve el hecho de que estamos pensan-
do en propuestas curriculares que se organizan en funcién de la estructuracion
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interna de los sujetos, la construccion colectiva e interactiva de los saberes y el
desarrollo de competencias.

Algunas competencias asociadas con el campo del lenguaje, o las competencias
que hacen parte de una gran competencia significativa:

« Una competencia gramatical o sintactica referida a las reglas sintacti-
cas, morfoldgicas, fonoldgicas y fonéticas que rigen la produccion de los
enunciados linguisticos.

« Una competencia textual referida a los mecanismos que garantizan co-
herencia y cohesién a los enunciados (nivel micro) y a los textos (nivel
macro). Esta competencia esta asociada, también, al aspecto estructural
del discurso, jerarquias semanticas de los enunciados, uso de conectores,
por ejemplo, y a la posibilidad de reconocer y seleccionar, segun las prio-
ridades e intencionalidades discursivas, diferentes tipos de textos.

« Una competencia semantica referida a la capacidad de reconocer y usar
los significados y el [éxico de manera pertinente segun las exigencias del
contexto de comunicacion. Aspectos como el reconocimiento de campos
semanticos, tecnolectos o ideolectos particulares hacen parte de esta
competencia, lo mismo que el sequimiento de un eje o hilo tematico en
la produccion discursiva.

« Una competencia pragmadtica o socio-cultural referida al reconocimiento
y al uso de reglas contextuales de la comunicacion. Aspectos como el re-
conocimiento de intencionalidades y variables del contexto como el com-
ponente ideoldgico y politico que esta detras de los enunciados hacen
parte de esta competencia, el reconocimiento de variaciones dialectales,
registros diversos o, en cédigos socio-linglisticos, presentes en los actos
comunicativos, son también elementos de esta competencia.

« Una competencia enciclopédica referida a la capacidad de poner en jue-
go, en los actos de significacién y comunicacién, los saberes con los que
cuentan los sujetos y que son construidos en el ambito de la cultura esco-
lar o socio-cultural en general, y en el miro-entorno local y familiar.
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Una competencia literaria entendida como la capacidad de poner en juego, en
los procesos de lectura y escritura, un saber literario surgido de la experiencia de
lectura y andlisis de las obras mismas y del conocimiento directo de un numero
significativo de éstas.

Una competencia poética entendida como la capacidad de un sujeto para inven-
tar mundos posibles o través de los lenguajes e innovar en el uso de los mismos.
Esta competencia tiene que ver con la busqueda de un estilo personal.

Resulta necesario aclarar que de lo que se trata, en el trabajo pedagdgico, es de
saber en qué momento se pone el énfasis en ciertas competencias o procesos;
por ejemplo, en el trabajo sobre comprension de textos se podra poner el énfasis
en algunas de estas competencias y, en procesos como la argumentacion oral,
en otros.

No se trata de tomar las competencias o las habilidades como el formato a seguir
para la planificacién curricular. Es decir, pensamos que el docente que compren-
de la complejidad de los procesos de comunicacién y significacion estara en con-
diciones de asignarle sentido a las acciones pedagdgicas cotidianas.

Por otra parte, estas competencias y habilidades se fortalecen intencionalmente
a través de las diferentes practicas pedagdgicas del aula de clase. Por ejemplo,
la manera como se argumenta, la forma como se exponen las ideas, los modos
como se discute o se describe, la funcidon que se asignoé a la escritura, a la toma
de apuntes, la funcién de la lectura, entre muchos otros, son espacios en los que
se ponen en juego estas competencias y habilidades.

Paradigma

Paradigma, conjunto de formas flexivas que toma una unidad Iéxica o conjunto
de unidades léxicas que pueden aparecer y ser intercambiables entre si en un
determinado contexto.

En la gramatica tradicional se utiliza este término para designar al conjunto de
formas flexivas que toman las palabras que presentan flexion, es decir, variacio-
nes en su forma: la conjugacién en el verbo; la declinacién en sustantivos, pro-
nombres y adjetivos en las lenguas que presentan la categoria de caso son ejem-
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plos. Asi: _ré, _ras, _ra, _remos, _réis, _ran constituyen el paradigma del futuro de
indicativo de cualquier conjugacion en espafiol.

En la linglistica moderna se designa con este nombre al conjunto de unidades
que pueden aparecer e intercambiarse en un contexto determinado.

Toda unidad linguistica mantiene dos tipos de relaciones en la lengua: para-
digmaticas y sintagmaticas. En la expresion “El nifo ... un cuento’, pueden ser
compatibles palabras como “lee’, “escribe’, “mira”, “comenta’, “ilustra”.. Todas ellas
mantienen entre si una relacién paradigmatica, son intercambiables porque tie-
nen algo en comun, el ser verbos; al mismo tiempo, cada una de ellas excluye a
las restantes. Cualquiera de estas formas verbales que se incluyera en ese con-
texto, entablaria con el resto de las palabras que lo forman una relacién sintag-

matica.

Las relaciones paradigmaticas son in absentia, es decir, potenciales, mientras que
las sintagmaticas lo son in praesentia.

Jakobson ha estudiado todas estas relaciones sobre dos ejes: la sintaxis se ocupa
del eje de la concatenacion, la semantica del eje de la sustitucion; el eje de la
sustitucion es el eje paradigmatico.

Este eje esta constituido por las relaciones virtuales entre las unidades linguis-
ticas que pertenecen a una misma clase morfosintactica o semdntica, mientras
que el sintagmatico es el eje de las combinaciones sintacticas.

El cambio lingiiistico

Un ejemplo diciente lo hallamos en la extensién del latin por la antigua Europa y
el surgimiento de las lenguas nacionales (romances, romdnicas o neolatinas) que
inicialmente se manifestaron como dialectos.

El cambio linguistico, objeto de estudio de la linguistica histérica, es el paso de
una lengua a otra, como en el caso de la evolucién del latin al castellano, o den-
tro de la historia de una misma lengua. Tanto los cambios de un tipo como del
otro se pueden dar a nivel fonético, Iéxico, semantico y sintactico, y se orientan
bien a la evolucién fonética del significante, la sustitucién total del signo, la crea-
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cién de otros por nuevas necesidades, la alteracién de las reglas y, en general, al
desplazamiento de la relacién significante-significado.

Algunos ejemplos de cambio linguistico:
« Fonético: (Latin) hac > hora > agora> ahora

(Latin) fermosa > hermosa
« Semadntico: Castellano Antiguo = fusil (chispa) > arma de fuego

\\e

A partir de la informacién recibida y examinando el nucleo problémico, junto
con mis companeros y companeras:

« Consulto tres textos de diferente tematica y analizo su contenido.

+ Interpreto la siguiente afirmacién: La narracién es una de tantas formas
de comunicacion. Por su intermedio, relatamos o contamos hechos fic-
ticios u ocurridos en la realidad. En el analisis debe tener en cuenta di-
versos factores: externos e internos.

« Hago un inventario de términos derivados o compuestos. Reflexiono
cudles de ellos pertenecen o se usan en mi comunidad.

« Partiendo de mis presaberes y con base en los saberes tecnoldgicos,
cientificos y humanisticos de los Proyectos Pedagdgicos Productivos,
hago un andlisis de términos y los clasifico segun sean: derivados, com-
puestos o siglas.

« Elaboro un escrito —su docente especificara qué tipo o clase- en donde
expreso de manera clara, precisa y concisa, la apreciacion sobre las te-
maticas trabajadas en el mundo productivo o sobre el Proyecto Peda-
gdgico Productivo y su influencia en mi proyecto de vida. Alli propongo
un cambio de actitud frente a la tecnologia que se viene utilizando y la
nueva, con base en los avances tecnoldgicos, cientificos y humanisti-
cos, como también, al manejo de la lengua.
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Funciones del lenguaje

Se ha tomado aqui el lenguaje como un sistema de signos de caracteristicas
peculiares que, como ejercicio de la facultad semidtica (o funciéon simbélica) se
constituye en el mas perfecto y util de todos los sistemas de comunicacién que
emplean los hombres: el idioma o lengua.

También se ha establecido, de manera general, que el papel fundamental del len-
guaje en la actividad humana es simbolico y comunicativo; simbdlico, por cuan-
to es instrumento no sélo de desarrollo del pensamiento, sino también principio
de organizacion y de expresion de la personalidad total, y comunicativo porque
es la clave para mantener los vinculos del “uno” con el “otro”.

{Como se refleja este papel fundamental en la naturaleza de los signos del len-
guaje’? ;Como responde el uso del lenguaje a las exigencias de caracter simboli-
co y comunicativo’? En otras palabras, ;qué funciones cumple el lenguaje?

Dar una respuesta satisfactoria ha sido preocupacién general de filésofos, filélo-
gos y linglistas a través de la historia. Aristoteles le atribuia al lenguaje el carac-
ter expresivo y representativo; Santo Tomas (estudioso de la lengua), penso en
las funciones indicativa, imperativa y optativa; Vosler y Croce (linguistas), creye-
ron que lo fundamental era la funcién estética de la expresion.

La palabra funcién se ha empleado con diferentes significados en los estudios
linglisticos. Aristoteles (filésofo de la antigua Grecia), la entendié como el fin de
la comunicacion; cierta corriente del estructuralismo la definié corno la relacion
que se establece entre los elementos de una estructura linguistica (Hjelmslev);
y tradicionalmente, se ha llamado funcién el oficio que cumplen determinados
elementos en la oracién (sujeto, predicado, nucleo, complemento...)

En el caso que nos ocupa, se entiende por funcion la actividad o proceso que
desarrolla el hombre con la ayuda del lenguaje. Las funciones, por lo tanto, son
las finalidades o usos concretos de los signos linguisticos, en el desarrollo de la
facultad semidtica general.



FORMACION SOCIALY COMUNIC/

A
A

VA FSC

GRADO 10

Las tres funciones basicas:

Una de las propuestas que mas eco ha tenido en nuestro siglo es la del austriaco
Karl Buihler descrita en su obra Teoria del Lenguaje (1967). Blihler retorna al es-
qguema de Platén (filésofo griego), en el que se dice que el lenguaje es un “orga-
num” para comunicar uno a otro sobre las cosas”.

Es simbolo (signo-simbolo) en virtud de su ordenacion a la realidad objetiva ana-
lizada como“objetos y relaciones”a la cual representa: en este caso el signo cum-
ple una funcién representativa, es sintoma (signo-sintoma) por la dependencia
del emisor, cuya “interioridad” expresa. El signo cumple, entonces, una funcién
expresiva.

Es senal (signo-sefal) por cuanto es una“apelacion”al oyente, con el fin de dirigir
su conducta. Como tal, el signo desempena una funcién apelativa.

Del estudio de la propuesta de Buhler, (psicélogo estudioso de la lengua), se
pueden sacar en claro las siguientes consideraciones:

Las tres funciones comprenden o engloban las diversas actividades que el len-
guaje le permite realizar al hombre: cognitivas, socio-afectivas, estéticas, de ac-
cion y de interaccion.

En el esquema se situa la representacion simbdlica (la creacion y expresién del
pensamiento) como punto comun de enlace entre el emisor y el receptor, por lo
tanto, en el marco de la comunicacion.

Dentro de este marco, y en razén de que no es posible desvincular ninguna de
las tres relaciones, es de pensar que en la practica del discurso se cumplen a la
vez, en algun nivel, tanto la funcion representativa, como la expresiva y apelati-
va, aunque (como lo anota Biihler) predomina una de ellas.

Funcion representativa
Esta funcién comprende el ejercicio del nivel cognitivo del lenguaje y se extien-

de a los distintos tipos de significacién, que surgen en la linea que relaciona el
simbolo con la realidad (referente) a la cual se alude en un acto de habla.
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{Qué se representa mediante el lenguaje? Se representa la realidad exterior y fisi-
ca como en “este perro”, “esa mesa” (nivel referencial, signos deicticos), pero tam-
bién se representan los conceptos o abstractos (“belleza”) y culturales (“apren-
der”) las realidades sociales (“grupo”), los razonamientos, las opiniones y hasta

fantasias creadas por la imaginacion (“hada”).

Aun los mismos estados subjetivos, a mas de ser exteriorizables son susceptibles
de ser representados mentalmente, objetivandolos mediante el lenguaje: “el do-
lor de la herida) “la tranquilidad”, “el odio, “la pasién’, en donde se designan como
conceptos realidades que son sentimientos, sensaciones o emociones.

En un nivel mas elevado, al lenguaje también le incumbe (le corresponde) el pa-
pel de ser el medio para las operaciones légicas formales del pensamiento y para
respectiva informacién sobre éstas, como cuando inferimos (deducimos) o razo-
namos, a nivel del lenguaje ordinario o en el uso del discurso cientifico. Ejemplo:

+ Cinco es mayor que dos.
« Cuando el rio suena piedras lleva.

En estas expresiones se encuentra una gran carga de informacion légica, a mas
de las significaciones de nivel actitudinal, que también se pueden analizar, en
algun grado.

La funcién representativa, por lo tanto, permite el cabal desarrollo del pensa-
miento y la comunicacién sobre el mismo, como ejercicio de la dimension auto-
orientadora. De esta manera el lenguaje se convierte en el medio por excelen-
cia para el conocimiento, la adquisicion y elaboraciéon del saber, la investigaciéon
cientifica y, en definitiva, el instrumento para la busqueda y la expresion de la
verdad, que es, sin duda, la misién mas noble del ser humano.

Empiricamente, en el desarrollo de cualquier tema o informacién -tanto oralmen-
te como por escrito- la funcion representativa cumple su cometido facilitando a
la mente el recorrido por los diversos factores y circunstancias que pueden llevar
ala busqueda del conocimiento en sus diversos enfoques: ;Qué cosa? ;Como es?
;Qué partes tiene? ;De dénde procede? ;Como se da? ;Cédmo opera? ;Por qué?
{Qué relaciones se establecen? ;Qué consecuencias trae? ;jPara qué? ;Qué se
deriva de ahi'? ;Qué implica? ;Cédmo se generd? Entre otras.



FORMACION SOCIAL 'Y COMUNICATIVA FSC | GRADO 10

Funcion Expresiva

También llamada emotiva, esta funcién permite la exteriorizacion de las actitu-
des, sentimientos y estados de animo, lo mismo que los deseos, voluntades y
demas intencionalidades comunicativas de orden subjetivo, en el desarrollo de
procesos significativos. La expresividad no se da aparte de lo representativo; tal
como lo da a entender Buhler, y también Ogden y Richards, es una Funcion del
Signo linglistico que permite la proyeccion del sujeto de la enunciacién pero
con un soporte representativo.

Asi en expresiones del lenguaje corriente como “buenos dias’, “lo siento mucho’,
“iqué reunidn tan larga!’, “eso me fascina’, “jqué paisaje tan hermoso!’, predomi-
na, sin duda, la funcién expresiva, pero con un fondo de representacién simbdéli-

ca en que se encuentran conceptosy alusiones a referentes.

La expresividad puede ser corriente, como en el lenguaje coloquial y familiar, y
estética, como en las piezas de oratoria, en la poética y en la expresion literaria
en general. Lo expresivo comprende -desde este punto de vista- la denominada
funcion estética que distingue Jakobson, pero advirtiendo que lo expresivo no
agota lo estético; éste va mucho mas alla de la simple expresion. Ademas hay
expresividad que no es propiamente estética, como laque sedaenlairaoenla
conversacion corriente.

Funcion Apelativa

Biihler entiende la apelacién como la propiedad de influir por medio de las pala-
bras en las actitudes, pensamientos y conducta del interlocutor. Aqui se encon-
trarian las expresiones exhortativas o imperativas y el lenguaje normativo como

" u

en "préstame tu libro”, “;iras al cine conmigo?”, “qué bueno que aceptaras el car-

n i n u

go que te ofrecen’, “te ruego te quedes”, “ordenamos uno de todos los articulos
n i

existentes’, “es obligacion presentarse ante el jefe”y tantas otras expresiones del
lenguaje cotidiano de orden interactivo.

La apelacion se refiere al caracter significativo del signo linglistico percibido por

el de destinatario. Por lo tanto, la informacién con fuerza apelativa puede ser
de acuerdo con el modelo de Buhler -eminentemente representativa (6rdenes,
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encuestas, razonamientos, solicitudes) o cargada de emotividad (deseos reitera-
tivos, ordenes o solicitudes con emotividad).

De donde se infiere (concluye) que lo apelativo es la parte terminal del proceso
comunicativo, en el que preceden la representacion y la expresividad, en grado
diverso: en otras palabras, la funcidn representativa y la expresividad pueden
permanecer a nivel de emisor, como en el lamado lenguaje interior, en los mo-
nélogos y en muchos actos de expresion linguistica que no exigen un inmediato
destinatario (cuantos textos no los ha leido mas que su autor).

Pero normalmente el ciclo linguistico concluye en un destinatario, para quien
el mensaje constituye una apelacidon pero apoyada en una minima informacion
objetiva o subjetiva y en una intencién comunicativa procedente del emisor. En
“préstame tu libro” hay una apelacion de caracter imperativo, pero apoyada en
una representacion conceptual (prestar libro) y expresion de matices subjetivos,
analizable a la luz del contexto. Ademas de lo apelativo, conviene incluir en la
funcion apelativa lo socio-cultural del lenguaje que comprenderia lo impersonal,
y los procesos de socializacion y conservacion del saber de una comunidad.

Por lo dicho anteriormente, el lenguaje cumple muchos papeles interactivos: es
un excelente medio de desempeno de roles, entre los cuales el mas elemental es
el de”“yo"y "t y también el instrumento para facilitar el flujo comunicativo; “al®’,
“ahora bien’,“bueno’, “Eso es todo".

También el lenguaje es un instrumento basico para la socializacion, es decir, para
que el nifo se adapte e integre al grupo, superando el egocentrismo y llegando
a ser participe de la vida en comunidad, en la que no sélo los roles, sino también
las normas, los ritos, los valores, las creencias, costumbres y demas convenciones
son parte vital.

La endoculturaciéon o aculturacion (asimilar una cultura de otra comunidad o
grupo social) es una consecuencia de lo anterior y consiste en la apropiacion de
la cultura del grupo, lo cual supone un aprendizaje realizado a través del flujo
comunicativo.
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Actividades propuestas
Teniendo en cuenta los aspectos abordados se sugiere:

« Recordar las funciones del lenguaje y explicar cual cumple el texto del
PPP (PIP).

+ Reflexionar acerca de la relaciéon que existe entre lenguaje y cultura.
Igualmente, sobre la formacién de la identidad de una comunidad, re-
gion, pueblo y la comprensién de los mismos a través de testimonios
orales y escritos.

Influjo culturizador de la escritura

Aun siendo posterior la escritura, hay que reconocer su enorme prestigio e influ-
jo culturizador, hasta el punto de que hoy en dia el texto escrito se ha convertido
en el medio mas importante de la expresion del saber y de la experiencia literaria
de los pueblos. El alfabetismo es considerado cada vez mas como una necesidad,
igual que la salud y la alimentacion.

Por la naturaleza vocal del significante, que se manifiesta en la emisién o percep-
cion de una cadena de sonidos, conviene distinguir una propiedad adicional del
lenguaje, sefalada por Saussure: la linealidad del significante.

Esta se refiere a que las unidades sonoras modelos (fonemas) con las que nos
comunicamos en cada lengua, se materializan como sonidos perceptibles en la
dimension del tiempo. Una prueba es la posibilidad de grabar y escuchar con la
velocidad que se desee, cualquier discurso producido oralmente.

Ejemplo:

“C-0-n-v-i-e-n-e-p-e-n-s-a-r-a-n-t-e-s-d-e-h-a-b-l-a-r”
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Sin embargo, la linealidad no es distinguible a nivel del significado, por cuanto el
pensamiento se rige por reglas muy distintas.

Por otro lado, la linealidad no se da en otro tipo de signos, como en los de la pin-
tura, donde es posible percibir simultdneamente varias dimensiones.

Se produce en cadenas articuladas: Tradicionalmente se le ha asignado al len-
guaje humano la caracteristica de ser “articulado’, pero no siempre se ha anali-
zado por qué, es decir, no se hace la reflexién necesaria sobre lo que se entiende
por articulacién. Articular equivale a unir, encadenar o relacionar en linea unas
unidades con otras.

Decir que el lenguaje es articulado, por tanto, corresponde a afirmar que se basa
en una produccion de signos en cadena. Ahora bien, jcudles son las unidades
signicas (o signos linguisticos) susceptibles de distinguir en la produccién y
comprension de una emisién linguistica. En otros términos: ;qué componentes
minimos se constituyen en elemento soporte (significantes) de algun tipo de
significado?

Los especialistas -particularmente el francés André Martinet- han formulado la
respuesta considerando la existencia de dos clases de unidades signicas, analiza-
bles en dos articulaciones: en la primera articulacion se distinguen las unidades
minimas significativas (UMS), o sean aquellas que son portadoras de algun tipo
de significado; en la segunda articulacién se analizan las unidades minimas dis-
tintivas (UMD), que son los elementos capaces de incidir significativamente en el
primer tipo de unidades, de las cuales son parte.

En cuanto a la primera articulacién, cabe peguntar cudles son esas unidades mi-
nimas significativas. Tradicionalmente se habia creido que estos signos eran las
palabras, y aun se sigue pensando en ellas como unidades distinguibles a nivel
[éxico, semantico, gramatical, fonoldgico, fonético y ortografico. Sin embargo, a
la luz de un analisis mas riguroso, se encontrara en la cadena otros elementos
significativos mas pequenos que las palabras.

Ejemplo: El jardin-er-o cuid-a su-s planta-s des-interes-ada-mente.
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En esta cadena se encuentran seis palabras y catorce unidades minimas signi-

ficativas, cada una de las cuales representa una marca significativa de caracter
|éxico o gramatical asi:

« EL

« Jardin:
. -er-

. -0

+  Cuid-

. -

« Su-

- S

« Planta:
. s

+ Des-

« -interés-:
« -ada-

¢ -mente:

indica determinacion

designa el concepto léxico propio de la raiz.

es la base del sufijo que indica oficio.

es la marca gramatical de género masculino.

parte portadora del significado de la raiz verbal.
marca gramatical del accidente verbal de persona, tiempo y modo.
indica posesidn (3a persona)

elemento que indica plural.

base léxica portadora de un concepto (ser vegetal)
elemento indicativo de plural.

prefijo que significa contrario, negacion.

base portadora del concepto de la raiz (utilidad) -
sufijo adjetival que permite formar el adverbio.

sufijo con funcién gramatical de adverbio.

A las unidades minimas significativas, Martinet les da el nombre de monemas,

los que pueden ser lexemas (jardin,-cuid-, planta, interés-) o morfemas (los de-

mas elementos del ejemplo: lo-s,-er-o,-mente).

Pero en la terminologia de los linguistas americanos, todos y cada uno de dichos

elementos se llaman simplemente morfemas, sin distinguir lexemas; para ellos

existirian morfemas lexicales (jardin-, er-, des-) y morfemas gramaticales (e, la-,-

S.-0,-N).
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Como se puede observar, ciertamente algunas unidades (UMS) coinciden con
palabras (el) a las que se les dara el nombre de morfemas (o lexemas) libres. Pero
la mayoria constituyen parte de una palabra, en cuyo caso se hablara de morfe-
mas (o lexemas) ligados, es decir, unidos en una sola palabra.

Vale la pena aclarar que ninguna unidad, asi sea importante, es portadora de
significado por si sola, excepto las unidades que coinciden con lo que Martinet
llama lexemas libres, palabras designativas, por ejemplo: césped, feliz, azucar.

Para facilitar el andlisis en espanol, a continuacién se presentan en un cuadro las
unidades minimas significativas, tomando en cuenta tanto el criterio de Marti-
net, como el criterio de los lingliistas americanos:

Palabras Designativas: (de contenido) como en nombres, verbos, adjetivos y ad-
verbios: césped, ir, feliz, mafana. (Libres)

Raices: mes-ero, estudi-an, saca-punta-s. (Ligados)

Derivativos (afijos): nif-ez, hermos-ura (sufijos); bis-nieto, ex-alumno (prefijos)
(Ligados)

Palabras Funcionales como: pronombres, articulos, preposiciones, conjunciones
y los verbos auxiliares y copulativos: L-o-s nifi-o-s de mi escuela son aquéll-o-s.
(Libres y ligados)

Marcas de accidentes gramaticales o flexiones (género, nimero, persona, tiem-
po, modo): Lleg-a-ron la-s- alumn-a-s alegre-s (Ligados).

En la segunda articulacion del lenguaje se identifican unidades mas pequefnas
(UMD) cuya funcion es incidir en la significaciéon de los morfemas y lexemas de
los cuales son elementos constitutivos. Tales unidades, que oscilan en nimero
limitado de un idioma a otro, de 20 a 40 aproximadamente, se realizan como
sonidos y se llaman fonemas. Asi en:“los jardineros” se encuentran los siguientes
fonemas: /1/ 10! jsi jji ial ir! Idi li/ jnl le! Ir! lo! jsi (13 en total, incluyendo los repeti-
dos).
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Los fonemas son las unidades que pensamos cuando escuchamos una cadena
sonora significativa, y se clasifican como vocales y consonantes. En el espafiol de
América existen 18 fonemas consonanticos y 5 vocalicos, en tanto que en Espana
19 consonanticos y 5 vocalicos. Los fonemas no deben confundirse con los soni-
dos como tales, ni tampoco con las letras, ni con los simbolos de representacién
fonética.

Clases de textos
Las fuentes de nuestro lenguaje literario
Origen de la Literatura Espaiiola

La literatura espafnola comenzé a desarrollarse en el Medioevo. Se conoce con
el nombre de Medioevo al periodo comprendido entre la Epoca Clasica Antigua
greco-latina y el Renacimiento.

Durante esta época la sociedad se divide en tres grupos principales: los nobles
cuya ocupacion son las armas: ricos hommes, fijos dalgo y caballeros; el pueblo 'y
los siervos, que hacen el trabajo manual: comerciantes, artesanos, campesinos; y
los clérigos, generalmente sacerdotes catdlicos que se dedicaban a la literatura
religiosa y didactica. Aunque la vida intelectual inicialmente se reducia a la copia
y comentario de libros.

La vida social giraba en torno al castillo o la catedral y el gobierno era el del sefior
feudal (feudalismo). Las ciudades eran amuralladas. Mas tarde se desarrolla la
vida en pequenas ciudades y aparecen los burgueses.

Con la llegada de los arabes surgen unas nuevas clases: los mudéjares (maho-
metanos) y mozarabes (espafnoles en territorio dominado por los arabes). Estos
hicieron valiosos aportes a la cultura peninsular. Los estilos artisticos predomi-
nantes eran el romanico y el gético.

Durante el Medioevo aparecen los géneros literarios basicos, muy ligados a de-
terminada clase social.
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Epica: Se desarrolla con los cantares de gesta, extensas narraciones en verso en
que se canta a los héroes tradicionales y que tuvieron especial acogida entre los
nobles y siervos.

Lirica: Surgio en las cortes, con la aparicién de una nobleza caballeresca, donde
unos poetas refinados, los trovadores, componian sus obras. Entre estas se des-
tacan Las Cantigas de Amor, Las Cantigas de Amigos, Las Serranillas o Cantigas
de Serrana, entre otras.

El Teatro: Se origind en la representacion de pasajes religiosos, que se realizaban
en las iglesias. Este género era orientado por los clérigos y llegaba directamente
al pueblo.

Actividades propuestas
Teniendo en cuenta los aspectos abordados en este momento se sugiere:

« Elaborar un mapa conceptual, incluyendo los conceptos acerca de la
escritura. Ten en cuenta la tabla de conectores proporcionados en el ca-
pitulo dos, pues éstos se constituyen en elementos claves para la cons-
truccion de este tipo de organizadores cognitivos.

« Consultar en diferentes fuentes acerca del origen de la lengua y la lite-
ratura espanola, puesto que la referencia anterior se constituye en una
introduccion al tema. Es muy importante que accedas a este conoci-
miento, porque recuerda que es necesario saber nuestros origenes para
poder visualizar hacia dénde queremos dirigirnos.
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Textos Literarios y Textos no Literarios

Aunque se oye hablar de literatura médica, literatura deportiva, literatura tauri-
na, entre otras, es claro que en estos casos no se refieren a la literatura como arte,
sino como sinénimo de lectura sobre...

Los escritos literarios propiamente dichos (artisticos) tienen un lenguaje expresi-
Vo, sugestivo; es decir, no dicen las ideas directamente sino a través de una serie
de procedimientos y recursos estilisticos, como las figuras literarias; es decir, el
autor transforma creativamente los temas que extrae de la realidad.

Los escritos no literarios (cientificos y técnicos) se escriben en un lenguaje preci-
so, claro, directo y reflejan fielmente la realidad.

Literatura Popular y Literatura Culta

En una misma sociedad y una misma época, generalmente conviven dos tipos
de literatura; una literatura popular, sencilla, cominmente transmitida en forma
oral: leyendas, coplas, relatos, canciones, que producen personas del pueblo, con
escasa instruccion, no especializadas en estudios literarios. Los temas de la litera-
tura popular son regionales, pertenecen al folclor (conjunto de costumbres tradi-
cionales de un pueblo) y son respetables como expresion humana, individual y
colectiva. A continuacién, encontrara ejemplos de la primera de ellas. Es de ano-
tar que estos textos fueron transcritos tal y como los relataron estas personas.

Lectura: La mula maniada

“Un dia una sefiora que ya no me acuerdo como se llama salié a trabajar, ella vivia en alli al
lado de la escuela Santa Marta, cerca a un pastal muy lindo que habia por esos lados, en-
tonces la sefora subia con el nifo a sus espaldas, porque antes era costumbre traerlos a si,
entonces la sefora miro cabia la casa y vio ahi una mula frente al pasto, pero maniada, dizque
dijo que gente tan mala, y dijo voy a soltarla para que pueda pastear bien, ella llevaba una
ollitay la puso en el suelo para poderla soltar y se acurrucé a soltarla y se dio cuenta que eran
cadenas, entonces a lo que la solté la mula le dijo ; anda si no es por ese nifo que llevas ahi te
despedazo y dentro de tres dias tienes que venir a manearme, ella también traia sus reliquias,
se las hecho ala bocay se fue para la casa que le quedaba ahi no mas, a unos pasos, ella le al-
canzo a contarle al esposo todo, pero ella se murié a los tres dias, se la llevé la mula maniada.
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Nosotros veiamos como la mula maniada pegaba el brinco desde la piscina del buque, (que
antes no existia), hasta aqui a San Martin, hasta el frente de la casa de una amiga y ahi al
frente la mula dormia’”

Lectura: El diablo de la candela

Esto le sucedié a una sefiora llamada Maria, ella vivia en el Buque, el marido era albadil, y
se fue un dia a trabajar y el sefior se cayo de un techo y se partio las patas, entonces quedo
manco, y después lo llevaron al médico para que lo entablillaran y lo atendieran, pero enton-
ces le tocd a la pobre mujer irse a trabajar, a ella le gustaba mucho fumar tabaco, y tenia un
nino chiquito como de unos dos afnos, y le tocaba echarselo en el pafiolén como los tunebos,
y se iba a trabajar; abajo donde quedaba la panaderia Suescun, que quedaba por el lado
del hospital, y entonces dizque un dia le dijo la patrona; Maria “usted tiene que ayudarme a
lavar las latas de las mantecadas, porque quien me las ayudaba a lavar se enfermé” dizque
dijo bueno. Pero esa noche estaba haciendo luna, estaba la luna como la mitad del diay la
noche linda, bella, entonces le tocd ponerse a ayudarle a limpiar las latas y le cogi6 el tarde
y cuando acabd se vino.

Se cruzo el paioldn con el chinito y se vino, y a ella le gustaba mucho el tabaco, pero ella era
muy catélica, ella tenfa camandulas y reliquias de la virgen y escapularios, y viniendo aqui
abajo, en esta vuelta mas arriba del paso del burro al frente de donde vivian los Bayonetos,
en ese lugar venia ella con el chicote jque eso si!' Y botaba mucho humo y entonces dizque
le dio a ella mucho escalofrio, mucho, mucho y dijo “Virgen santisima ;qué sera?’, ella siguio
con su chicote porque no era miedosa, porque sintiera lo que sintiera no le importaba, era
macha también, entonces ella alzé los ojos, porque uno de antes usaba esos sombreros de
esos de aleta bien larga, entonces miré para arriba el camino, dizque cuando vio un hom-
bre grandote, negro, con un sombrero grandotote y con un rabo como un peroy ella en la
mente dijo: “;Virgen santisima, que serd eso?’, a ella no le importé y de un momento a otro
se toparon, bajé el hombre y le dijo asi con la voz como entre un pote; REGALEME... LA...
CANDELA..... ella dizque se quitd el tabaco de la boca y se lo dio en la mano pa’que prendie-
ra,y cuando ella le dio el tabaco, le sale esa llamaradotota de candela, entonces ella se sacé
los escapularios y se los metio a la boca Y dijo: “Virgen santisima favorézcame”, y el hombre
le dijo: “si no ha sido por ese nifio que llevas a tu espalda te despedazo’, y de un momento a
otro ese hombre salié echando chispas por la calle arriba, hasta por el rabo. Después la sefio-
ra Maria llegé a la casa y le conté al esposo y él rocié agua bendita.

Lectura: Brujeria

Esto le paso a un hijo mio, que se llama Carlos Wilches, él se fue a trabajar donde el pap3, alla
para el Humilladero y por alla, quien sabe qué porquerias le dieron “una brujeria” al chino,
yo no sé quién seria, cudl mujer mala seria. Le dieron para tomar quien sabe que porquerias,
y el chino se me enfermo, él ya habia hecho la primera comunién y ya estaba en la escuela,
entonces dijo: “yo ya no voy mas a la escuela, yo ya se firmar mi nombre, ya se restar, sumar
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y multiplicar, yo ya no voy mas a la escuela, y busqueme un trabajo, y asi fue para mandarlo
para all, para donde el viejo Luis Mantilla que era el papa.

El tenia como 14 afos y él sentia y le daba vomito, eso él echaba las tripitas y yo lo llevé a
donde todos lo médicos, gasté en remedios, y digame que una bruja llegaba a molestarlo
todas las noches, yo nunca la senti porque yo me puse en atalaya para mirarla a ver si yo la
podia ver, para rezarle la oracién y para echarle sal, eso yo iba a las iglesias y él me contaba
que de noche venia como una cosay se le echaba encima y lo dormia, entonces otra noche
me puse yo a atalayarla, eso fue cuando me fui yo a buscar la mostaza y la mandé a bendecir
donde el padre, y el se confesd y no valia, entonces dije yo; esta noche la voy a esperar y le
voy a echar agua bendita y le rezo, me consegui un cintén bendito, eso yo le puse las tijeras
desde arriba y en cruz hasta donde el se movia, jalal, pero no valia, pero una noche dije voy
a esperarla, pero no, me quede dormida, yo habia puesto la escalera contra el eternit, para
cuando llegara agarrarla y darle con una escoba, pero como les dije me quede dormida.

Después una noche a lo que él empezé a hacer UMMM, UMMM y hacia dormido, me paro
yo. Fue que él a lo que la sintié encima alz6 las paticas y juacate, dizque le dio al bojote y la
jondio lejos contra la baranda de la cama, y a la ladrona no le gusté, entonces se le mandé
con mas fuerza y empezé a hacer asi, después de todo esto llegé un compadre que estaba
de viaje y vio al chino todo enfermo y me regafio y me dijo que si iba a dejar morir a Carlitos,
entonces me dio $50.000, para que lo llevara a Bucaramanga a donde un amigo de el que
dizque era muy bueno, un brujo, que se llamaba Gustavo, y si, nos fuimos para Bucaramanga,
llegamos a donde el brujo y apenas lo vio dijo este nifio estda muy mal, pasen al consultorio,
el brujo le dijo que se tomara unos menjurjes y que a los tres dias le iba a dar vomito y que
aparara el vdmito y en eso le iba a salir una bola negra y que después se la llevara.

A los tres dias Carlitos se puso a vomitar y cuando le sali6 la bola negra, la bola sali6 muy
rapido y no la pudo agarrar y se fue por el piso y se perdio, después de esto Carlos no puede
ver las uvas negras porque la bola era igual a una uva negra.

Por otro lado estd la literatura culta o elaborada, escrita por autores con formacién artistica
especial y una visién mas amplia del mundo, con constantes innovaciones en el contenido
y en las formas artisticas. En muchas ocasiones los autores con formacién académica han
tomado temas del folclor y los han transformado, ddndoles una nueva expresion artistica
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Lectura: Murciélago
(La nada) %

|

Invisible el espejo

Que el murciélago
L Moribundo empafa
Invisible su muerte vertical

Il

En la piel de la pomarrosa
Yace impregnado

El aliento del murciélago

1
No vuela ebrio
Vuela sonador...

Lectura: América
(Andrés Bello)

Divina poesia.

Tu la soledad habitadora

A consultar tus cantos ensefiada

Con el silencio de la selva umbria,

Tu a quien la verde gruta que morada.
Y el eco de los montes compaiia,
Tiempos es que dejes a la culta Europa,
Que tu nativa rustidez desama,

Y dirijas el vuelo a donde te abre

El mundo de Coldn su grande escena
También propicio alli respeta el cielo
La siempre verde rama

Con que el valor coronas

También alli la florecida vega,

El bosque enamorado el sesgo rio.
Colores mil a tus pinceles brindan,

Y el céfiro revuela entra las rosas:

Y falgidas estrellas.

' 25  Jorge Cadavid, Pamplona (1962)
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Tachonan la carroza de la noche,

Y el Rey del Cielo entre cortinas bellas
De nacaradas nubes se levanta:

Y la avecilla en no aprendidos tonos

Con dulce pico endechas de amor canta.

Literatura comprometida y Literatura estrictamente artistica

Algunos escritores pretenden dar a sus obras una intencién doctrinal definida,
ya sea politica, religiosa, social, moral. Es la que conocemos con el nombre de
literatura comprometida.

Lectura: Somoza desveliza la estatua de Somoza en el Estadio Somoza
(Ernesto Cardenal - Nicaragua)

No es que yo crea que el pueblo me erigi6 esta estatua
Porque yo sé mejor que vosotros que la ordené yo mismo.
Ni tampoco que pretendo pasar con ella a la posteridad
Porque yo sé que el pueblo la derribard un dia.

Ni que haya querido erigirme a mi mismo en vida

El monumento que muerto no me erigiréis vosotros:

Sino que erigi esta estatua porque sé que la odidis.

De otro lado, estan los escritores que pregonan que el arte sélo debe estar al
servicio de si mismo y que su objetivo ha de ser crear belleza. Esta teoria fue de-
fendida por el poeta francés Victor Hugo en Siglo XIX 'y la resumié en la consigna
“el arte por el arte”.

Se han presentado ademas posiciones intermedias entre las dos planteadas: arte
comprometido y arte por arte.

Subliteratura

Existen muchos escritos de escasa o nula calidad artistica, que encuentran —-des-
afortunadamente- gran cantidad de lectores. Sus autores los escriben con un
fin utilitarista, para venderlos, aprovechdndose de la escasa educacién de gran
parte del publico, que busca distraerse sin realizar ningun esfuerzo en su andlisis.
Aunque también es cierto que esas personas no son totalmente culpables de su

falta de educacién y, ademas, deben llenar las necesidades de distraccién y en-
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tretenimiento; el problema esta en que personas con cierto grado de educacién
se interesen soélo por la subliteratura.

Ejemplo: Novelas Rosa

. CorinTellado
« Secretos del corazon

K

\

Actividades propuestas
Teniendo en cuenta los aspectos abordados hasta este momento se sugiere:

+ Analizary responder:

» Ademas de la literatura, ;qué otras artes permiten la expresion?

» ;Se podra conocer la evolucién de la humanidad a través de la lite-
ratura?

» ;Se deben conservar las manifestaciones folcléricas de un pais? Ar-
gumente su respuesta teniendo en cuenta lo visto sobre identidad,
cultura y lenguaje, entre otros.

» ;Para qué le sirve saber o conocer los términos derivados, compues-
tos, siglas, en el mundo productivo?

» ;Como puedo demostrar que es mejor utilizar estos términos en mis
escritos, para manifestar el deseo de cambio, en los aspectos tecno-
I6gicos, cientificos, humanisticos, y asi mejorar mi proyecto de vida?

« Escribir ejemplos de literatura popular, es decir de su regién.

« Elaborar una lista de las destrezas puedo desarrollar a través de estos
términos y de estos escritos, con relacién al Proyecto Pedagdgico (de
Inversién) Productivo.

« Expresar su opinioén acerca de la importancia de la comunicacién en las
relaciones sociales.

« Analizar lecturas especializadas, es decir, dar opiniones sobre las tema-
ticas alli planteadas.

- Complementar este ejercicio y apoyarnos en las lecturas que aparecen
a continuacion.
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Lectura: Para abrir el Libro

(Mayra Gallardo) *

Desde que a mis cuatro afios mi padre y mi hermano José me ensefaron a leer, nunca he
dejado de hacerlo. El libro es la mejor compafiia, es el amigo que no traiciona, la luz que no
se apaga. Leer no solamente lleva a un estado bienaventurado, como decia Borges, sino que
abre las puertas y ventanas de esta casa cerrada que somos, y hace posible la comunicacion
y laluz.

Con el libro se viaja por este y otros mundos, se conocen pecados y virtudes, desdichas y
aventuras; se entiende que el dolor y la alegria hacen parte del hecho cotidiano de vivir; se
aprende mucho mas que asistiendo a una docena de colegios y universidades.

El libro es como el alma de todos los seres y las cosas. Quien no lo lee, estd incomunicado,
vive dentro de una especie de calabozo del que no sale y al que no entra nadie.

Los libros me han salvado en los momentos de peligro, me tendieron un puente sobre los
despefiaderos, me sacaron de la apatia y la desesperanza y han sido mi refugio, mi pasién,
horizonte y camino.

Lectura: Canto General xl|

(Pablo Neruda)

Sube a nacer conmigo, hermano.
Dame la mano desde la profunda
Zona de tu dolor diseminado.

No volveras al fondo de las rocas.
No volveras del tiempo subterraneo.
No volvera tu luz endurecida.

No volveran tus ojos taladrados.
Mirame desde el fondo de la tierra,
Labrador, tejedor, pastor callado:
Domador de guanacos tutelares:
Albanil del andamio desafiado:
Aguador de las lagrimas andinas;
Joyero de los dedos machacados:
Agricultor temblando en la semilla:
Alfarero en tu greda derramado:
Traed a la copa de esta nueva vida
Vuestros viejos dolores enterrados.
Mostradme vuestra sangre y vuestro surco,

26
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Decidme: aqui fui castigado,
Porque la joya no brillé o la tierra
No entregé a tiempo la piedra o el grano:
Sefaladme la piedra en que caisteis
Y la madera en que os crucificaron,
Encendedme los viejos pedernales,
Las viejas lamparas, los latigos pegados

; A través de los siglos en la llagas
Y las hachas de brillo ensangrentado.
Yo vengo a hablar por vuestra boca muerta.
A través de la tierra juntad todos
Los silenciosos labios derramados
Y desde el fondo habladme toda esta larga noche
Como si estuviera con vosotros anclado,
Contadme todo, cadena a cadena,
Eslabon a eslabdn, y paso a paso,
Afilad los cuchillos que guardasteis,
Ponedlos en mi pecho y en mi mano,
Como un rio de rayos amarillos,
Como un rio de tigres enterrados,
Y dejadme llorar, horas, dias, anos,
Edades ciegas, siglos estelares.

Dadme el silencio, el agua, la esperanza.
Dadme la lucha, el hierro, los volcanes.

Apegadme los cuerpos como imanes.
Acudid a mis venas y a mi boca.
Hablad por mis palabras y mi sangre.

Lectura: Robinson Crusoe
(Daniel Defoe)

Mi nombre es Robinson Crusoe. He vivido muchas aventuras. Una vez, el barco en que nave-
gaba se hundié en una tormenta. Sin embargo, tuve mejor suerte que mis companeros de
viaje. Fui arrojado a la costa de una isla desierta. Un perro, que viajaba en el barco, jtambién
se salvo!

Después de estar un tiempo inconsciente, me repuse. Me quedé absorto, alli sentado sobre

la arena, sin saber qué hacer, tan lejos de mi tierra, de mi familia, de mis amigos. Estaba real-
mente asustado.
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Después de explorar laisla, descubri que estaba solo. No habia nadie mas alli. Por suerte para
mi, pude salvar mi hacha y mi fusil del naufragio y algunos otros utensilios que me fueron de
gran ayuda mas adelante. Lo primero era guarecerme de la intemperie. Primero me hice una
casa con la vela del barco.

Mas tarde encontré una cueva y me instalé alli. Poco a poco fui construyendo una cabana con
los troncos que iba encontrando; los iba uniendo con lianas y bejucos. El techo lo armé con
hojas de palma bien aseguradas, pues los vientos eran fuertes. En algunas ocasiones recorria
laisla en busca de alimentos, cazaba animales y hacia ropas con sus pieles. En todos mis que-
haceres y correrias me acompanaba el fiel perro, el cual se convirtié en mi Unica compaiia.

;Qué sentirias en caso de encontrarte en una isla solitaria?

Realmente era dificil acostumbrarse a estar siempre solo. Procuraba hacer muchas cosas para
mantenerme ocupado. Daba paseos y recogia frutas. Me hice amigo de un bello papagayo. Sus
plumas tenian los colores del arco iris. Me fui familiarizando con mi entorno y si no fuera por las
dificultades y la soledad, diria que la isla resultaba verdaderamente encantadora por su vege-
taciéon exuberante y por la variedad prodigiosa de animales. La naturaleza me iba proporcio-
nando alimento y contaba con arroyos de agua cristalina para beber y para mi aseo personal.

Pensaba todos los dias que los companeros y amigos del puerto vendrian a buscarme. Para
no perderme en el tiempo, por cada dia que pasaba, marcaba una rayita en el tronco de un
arbol, puse asi sabia en qué dia estaba.

Algunos dias me sentia muy triste, pero enseguida me llenaba de optimismo y me imagina-
ba que pronto iba a regresar a casa. Pensaba en mil maneras para lograrlo. Finalmente, tuve
que resignarme y tratar de vivir lo mejor posible con los recursos que tenia.

Un dia, heri una cabra en el bosque, la recogi'y la llevé conmigo. Ya en casa le prodigué mu-
chos cuidados hasta que estuvo completamente curada. Pronto descubri mas cabras en el
bosque. Les construi un corral junto a mi casa. Las cabras me daban leche. También me di
cuenta de que buena parte de la isla poseia tierra fértil. Sembré muchas semillas para tener
frutas y vegetales que comer.

Pasaron varios meses. Gracias a las lluvias, las plantas surgidas de mis semillas crecieron y
formaron un huerto que cultivaba cuidadosamente. Ahora obtenia todo mi alimento del
huerto, lo cual facilitaba mi trabajo. Me hice amigo de todos los animales del bosque, de un
mono y de los peces del mar. Pero, lo que realmente deseaba, era un amigo humano con
quien hablar, porque no podia hacerlo con ninguno de mis amigos animales.

Una mafana vi huellas en la arena. jEran las huellas de mis pies humanos! Pude distinguirlas
entre otras muchas huellas de animales. jHabia alguien en la isla!

(A quién pueden pertenecer las huellas? ;Crees que hay mds gente en la isla?
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Me decidi a seguir las huellas. De repente, encontré varios hombres con las caras y los cuer-
pos pintados. Conducian a otro hombre, cuyas manos y pies estaban atados. Yo me escondi
detras de unas rocas y vi como dejaban abandonado al hombre sobre la arena. Me encon-
traba temeroso, pensaba en los fieros y salvajes que pueden ser algunos nativos. Podrian ser
canibales.

Pero los hombres pintados no notaron mi presencia y, finalmente, se marcharon. Sali de mi
escondite, me acerqué al pobre prisionero y corté las cuerdas que lo ataban.

Ya en casa le di agua y algunos frutos, estaba verdaderamente hambriento. Le di la confian-
za necesaria para que perdiera el temor que se le veia en la cara. Poco a poco, nos fuimos
comunicando y le brindé mi amistad. Yo estaba encantado de tener otro ser humano que
me hiciera compania en aquellas soledades. A mi nuevo amigo lo llamé Viernes, me parecié
buena idea llamarlo asi.

Desde el principio, Viernes me ayudé a sembrar las semillas y a cuidar las cabras. Parecia que
disfrutaba viviendo en la isla conmigo. Le mostré a Viernes cémo usar mis herramientas. Jun-

tos fabricamos una pequeia embarcacién utilizando los troncos de algunos arboles.

En ella saliamos de pesca frecuentemente. Algunas veces nos aventuramos por el mar hasta
llegar a otras islas cercanas.

;Qué crees que Robinson y Viernes encontraron en esas islas vecinas?

- Mi pais estd muy lejos— le expliqué. Nunca podré hacer el viaje en un bote pequefio como
éste.

— ¢Por qué no tratas de regresar a tu isla? Estd mucho mas cerca. — me dijo Viernes.

-Soy tu amigo. Nunca te abandonaria.

;Crees que algun dia Robinsén podrd salir de la Isla?

;Cémo logrard salir de alli?

Una tarde vimos a varios marinos que habian desembarcado en nuestra isla. Se hallaban
bastante lejos. Tanto, asi que el perro y yo tuvimos que correr mucho para alcanzarlos antes
de que partieran.

Al fin llegamos junto a ellos.

Eran el capitan de un buque y algunos tripulantes. Su barco se encontraba muy cerca. Es-

taban buscando alimentos y agua fresca; para eso les brindamos algunas frutas y leche de
cabra. Apenas podian creer que viviésemos tan bien en aquella isla.
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El capitan me ofrecié llevarme de regreso a mi pais.
;Crees que Robinson se marchard de la isla? ;Por qué?
Si td fueras Robinson, ;qué te gustaria llevar de recuerdo de la isla?

iFinalmente llegaba el momento de abandonar mi hermosa isla!

Habia vivido solo en ella, pero después de tantos anos habia llegado a amarla y a sus anima-
les también. Viernes y el perro venian conmigo. Dejdbamos atras las cabras, nuestro hogary

la bella playa blanca. Aquel dia terminé mi maravillosa aventura.

Adaptacién del texto original de Daniel Defoe?’

\\;

2N

Actividades propuestas

Teniendo en cuenta todos los aspectos abordados en este momento se sugie-
re analizar los siguientes elementos -en la construccion y desarrollo de nucleos
problémicos de conocimientos; la busqueda de comprension y explicacion a
los problemas formulados; y en la ejecucién y Evaluacién del Proyecto Peda-
gogico (de Inversion) Productivo-:

+ El Establecimiento de juicios argumentados y la definicién de acciones
adecuadas para resolver una situacion determinada.

« Elreconocimientoy la comprensién de los otros que requieren de la ex-
presidon de ideas y emociones, con el fin de crear y compartir significa-
dos, transmitir ideas, interpretar y procesar conceptos y datos, teniendo
en cuenta el contexto.

« Larecepcidn, interpretacién, procesamiento y transmisién de informa-
cion de distintas fuentes, de acuerdo con las necesidades especificas de
una situacién y siguiendo procedimientos técnicos establecidos.

27  ALVAREZ DE VARGAS, Constanza. Herramientas del lenguaje 4. Santillana. Bogota.2000. Pag. 10-13-

Com
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En el camino se le ha brindado multiples herramientas con las cuales se amplia
su horizonte de vision y comprension de una realidad en la que hoy usted es
protagonista, ya que puede incidir de manera real, razonada y efectiva.

Ahora, ademas de plantearse interrogantes sobre su territorio, ha adquirido com-
petencias para proponer, identificar, gestionar y valorar iniciativas en al ambito
de inversién productiva, las cuales le permiten mejorar las condiciones y crear
otras posibilidades de vida y desarrollo, para usted, su familia y la comunidad
con la cual comparte el territorio.

Este proceso de formaciéon también permite, que al lado de otros habitantes ru-
rales, maestros y maestras, estudiantes y demas buscadores de mejores mundos,
recuperar nuestra identida y nuestra historia, al mismo tiempo que avanzamos
en la construccion de vida digna y podamos, asi, descubrir otros caminos que
nos conduzcan a entender y transformar nuestra realidad rural.

A partir de esta experiencia, valore en prospectiva, las mejores opciones de de-
sarrollo, para con estas ir estructurando su proximo proyecto, el cual ha de ser el
de vida.
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